PEDAGOGIE 


Motto: 


"Oricare specialist care a devenit sau va deveni cadru didactic trebuie să studieze în 
mod aprofundat instrucţia şi educaţia sau cu alte cuvinte să studieze pedagogia”. 


Jean Piaget 


"Arta de a instrui este indisolubil legată de aceea de a educa”. Ş 
"Orice inventar de calităţi pedagogice ale profesorului poate lăsa loc pentru et 


Vasile Pavelcu 


"Folosirea instrumentului şi calculului matematic în cercetările pedagogice este o 


problemă de actualitate pentru pedagogie, pentru modernizarea şi progresul cercetărilor 
sale”. 


Stanciu Stoian 
"Mieux vaut une tête bien faite, gune tête bien pleine”. 


Michel de Montaigne 
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Necesitatea de documentare a unui număr mare de studenţi, profesori şi alte persoane 
interesate a dus la epuizarea lucrării apărute în 1994, ceea ce a determinat apariţia noii 
ediţii, care aduce anumite completări şi îmbunătăţiri, racordându-se în şi mai mare mă- 
sură la exigenţele contemporane ale dezvoltării învățământului şi ale pregătirii şi per- 
fecționării cadrelor didactice. 

Lucrarea este concepută ca un manual universitar de pedagogie, care abordează pro- 
blemele fundamentale ale pedagogiei, problemele didacticii şi sistemului instituțional de 
educaţie, precum şi unele probleme pedagogice complementare de interes major cum sunt 
orientarea şcolară şi profesională, educaţia permanentă, creativitatea, cercetarea pedago- 
gică şi managementul educational.Ea îmbină tradiţia pozitivă cu inovaţia, atât în ceea 
ce priveşte datele pedagogiei româneşti, cât şi cele ale pedagogiei universale. 

„ Concepută ca o sursă de informare ştiinţifico-didactică, lucrarea serveşte atât pentru 
pregătirea pedagogică a studenţilor din toate profilele învăţământului superior, care do- 
resc să devină cadre didactice, cât şi pentru perfecţionarea pedagogică a cadrelor didac- 
fice de toate specialităţile din învăţământul românesc de toate gradele şi profilele. De 
asemenea, ea poate orienta pe orice cetăţean, specialist, manager sau părinte, în a căror 
viaţă şi muncă le este prezentă şi o dimensiune educativă. 

Cunoaşterea şi aplicarea datelor ce constituie conţinutul lucrării oferă şi posibilitatea 
festării iniţiativei pedagogice ideatice şi practice creative a profesorilor şi a altor fac- 

| Cativi interesați, astfel ca ele să poată fi adaptate şi să satisfacă îndeplinirea în 

ii cât mai bune şi eficiente a obiectivelor specifice fiecărei situaţii concrete, relativ 

sau aleatoare, ale procesului instructiv-educativ. 
concepută ca un demers ştiinţifico-didactic dinamic, autorul aşteaptă cu interes 

e cititorilor pentru ameliorarea lucrării, mulţumindu-le anticipat. 
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1.4. Conceptul, definiția, caracteristicile şi rolul pedagogiei 
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1:14: Conceptul de pedagogie © = 


Denumirea pedagogiei îşi are originea în limba greacă: "pais-paidos” - copil, prin 0x- 
tindere tânăr; "agoge" - creştere, conducere, educație; "agein-agogein” - a creşte, a 
cultiva, educa; "paideea" - educaţie, învățământ; "paidagogos" - îndrumător, 
„educator, pedagog. ; x A AG aiga 
Generalizarea experienţei de secole, îmbinată cu concluziile cercetării ştiinţifice, sur- 
„prinse de istoria ştiinţei, au omologat denumirea de pedagogie. Denumirea de pedagogie 
este integrată organic în toate limbile de circulație universală: pédagogie (în france- 
ză); pădagogik (în germană); pedagogia (în spaniolă); pedagoghika (în rusă); pedagogy 
(în engleză) etc. ~ 
"Denumirea de pedagogie reprezintă un concept de prestigiu ştiinţific pentru cunoaşte- 
rea în domeniul educaţiei, ca şi pentru cunoaşterea universală, concept care este în 
deplină concordanţă cu istoria sa şi cu statutul ei de ştiinţă a educaţiei. 


1.1.2, Definiția pedagogiei 

Fip 

. Pedagogia are ca obiect de studiu: educaţia, În acest sens, este necesar să precizăm 
că pedagogia nu se confundă cu educaţia - cu fenomen socio-umuan, ci ea este o teorie 
despre educaţie, este ştiinţa educaţiei, 
„ Pedagogia este ştiinţa care studiază legile educaţiei tinerei generaţii în special şi 
ale omului în general. 
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În lumina legilor educației, pedagogia ra nap a ae A 

je educației, urmărindu-se tor i 

ah arrit MA e profesională a tinerei generaţii, a Meron în -g 
î ă educația se desfăşoară 1niT- 

pentru activitatea social-utilă. Având în vedere c j c Mo 

i ca importantă în instituţiile de învăţământ, în care a FL naiiai bezte, aa 

tia tinerei generaţii, pedagogia poate fi definită şi ca ştiinţă ce s e, e 
Cat conţinutul metodele, mijloacele şi formele instrucției, educaţiei şi învăţă 

ântului tinerei generaţii. E, E 

gerie ANANA şi şi-a constituit statutul ei de ştiinţă, atât pe baza luării 

în considerare a datelor despre educaţie oferite de anumite ştiinţe (filosofie, psiholo- 

gie, sociologie, biologie, antropologie etc.), cât şi mai ales pe baza generalizării experi- 

enţei educaţionale valoroase şi pe baza utilizării rezultatelor cercetării ştiinţifice 

proprii privind educaţia tinerei generaţii, care au condus la descoperirea legilor edu- 

cației şi, pe această bază, la constituirea statutului de ştiinţă a pedagogiei. 


44.3. Caracteristicile pedagogiei 


a) Pedagogia este o ştiinţă socio-umană. Educația este un fenomen social specific 
uman. Educaţia fiind obiectul de studiu al pedagogiei, face ca pedagogia să fie o ştiinţă 
socio-umană, încadrându-se astfel în grupa ştiinţelor socio-umane. 


b) Pedagogia este o ştiinţă cu caracter teoretic, gnoseologic (de cunoaştere). Peda- 
gogia răspunde la întrebarea ce este educaţia, şi descoperind legile educaţiei şi elabo- 
rând teoria pedagogică, îşi aduce astfel contribuţia la dezvoltarea cunoaşterii umane 


în general. 


c) Pedagogia este o ştiinţă şi cu caracter acţional, praxiologic (practic). Pedagogia 
răspunde şi la întrebarea cum se realizează educaţia şi astfel, bazându-se pe legile edu- 
caţiei, pe teoria pedagogică, ea elaborează strategiile (metodele, mijloacele şi formele) 
de instrucţie şi educaţie ale tinerei generaţii, manifestându-se astfel ca o ştiinţă a acţiunii 
educative eficiente. | 


d) Pedagogia este şi artă. În acest context, ea urmăreşte să adapteze principiile şi stra- 
tegiile pedagogice la particularităţile de vârstă şi individuale ale tinerelor generaţii, la con- 
diţiile concrete ale actului adiţional. De asemenea, ea urmăreşte să asigure condiţiile efec- 
tuării actului instructiv-educativ cu măiestrie şi tact, în care să se îmbine seriozitatea, răs- 
pi pri priceperea şi competenţa profesională, cu vocaţia şi talentul educaţional 
ale tal idactice, cu atractivitatea, interesul, plăcerea, frumuseţea şi satisfacția actului 

ârii, orientând și mobilizând tineretul studios la propria-i dezvoltare și pregătire, la 
o activitate competentă, eficientă şi frumoasă, plină de iniţiativă şi Creativitate. TE 

e) P 

E d rog e 4 știință cu caracter prospectiv, Pedagogia nu poate şi nici nu 
Ştiinţa care descoperă legile şi elaborează stratepiil 

totdeauna. Ea se consideră o ştiinţă cu caracter dinamic, deschi cl arpa 

lor intervenite în domeniul educației, răspunzând astfel Fair pei lungi 

pt aflare pla , răsp astfel nu numai la întrebările cum să 


ai realizată educaţia prez i. ol si la ? ; 
fi sia i {la prezentului, ci şi la întreb r 
ṣi eum vor acţiona educația şi şcoala viitorului, proie nR ap ivor 


ii sati s otând pros i iile căi 
tegiile educaţionale adecvate, desigur cu unele elemente Man Sf O ȘI stra: 


impul potrivit, 


corecţiile corespunzătoare la t de probabilitate, care vor primi 
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444. Rolul pedagogiei 


Concomitent cu îndeplinirea rolului gnoseologic de descoperire a legilor, de elaborare 
a teoriilor educaţionale şi de elaborare a strategiilor educaţionale, pedagogia contribuie 
la pregătirea specialiştilor pentru activitatea instructiv-educativă, la pregătirea 
cadrelor didactice pentru predarea disciplinelor de specialitate. 

pa » 


Pedagogia pregăteşte pe studenţi, viitori profesori, pentru a doua profesie, aceea de das- 
căl, de educator, de profesor. Sunt cunoscute aprecierile că personalitatea unui profesor este 
dată în primul rând de pregătirea de specialitate. Dar având în vedere că activitatea de das- 
căl, de profesor este o profesie specifică, ea trebuie obţinută prin studii, ca orice profesie de: 
inginer, filolog, istoric, matematician, chimist, medic, biolog, economist, ziarist, manager etc, 
Un dascăl, un profesor, ca orice specialist, obţine eficienţă şi prestigiu în primul rând prin 
competenţa profesională de specialitate. Această competenţă de specialitate, deşi deosebit de 
valoroasă pentru profesia de educator, de profesor nu este însă şi suficientă. 

Sunt cunoscute aprecierile că anumite calităţi de personalitate, anumite valențe înnăscute, 
cum sunt cele de temperament sau aptitudinale, dar şi calităţile obţinute în dezvoltarea genera- 
lä a personalităţii şi a pregătirii profesionale, trăsăturile de voinţă, de caracter etc., pot să 
contribuie la realizarea cu un anumit randament a profesiei de educator, de profesor. Deşi sunt 
valoroase aceste calităţi, nici ele nu sunt suficiente pentru munca de profesor. Este de luat în 
seamă şi este apreciată pozitiv experiența pedagogico-metodică obţinută după un anumit 
număr de ani în calitate de educator, de profesor. Deşi valoroasă, nici această "calificare la 
locul de muncă" nu este suficientă pentru realizarea unei profesii de dascăl competente şi efi- 
ciente, căci aceasta se constituie adesea ca o experienţă empirică, de dobândire doar a unor 
deprinderi şi tehnici didactice de rutină, fără un suport ştiinţifico-pedagogic. O astfel de expe- 
riență empirică lasă neacoperite o serie de fundamente şi cerinţe psihopedagogice şi metodi- 
„ce, care pot aduce prejudicii muncii didactice, pot duce chiar la insuccese (eşecuri) pentru tine- 
„setul studios, fapt ce nu trebuie acceptat în nici un fel, ci din contră trebuie prevenit. 


„ Pentru a avea prestigiu şi succes în învățământ, pentru a dovedi măiestrie şi tact 
pedagogic este imperios necesar ca profesia de educator, de dascăl, de profesor să fie 
învățată, aşa cum s-a mai spus, ca oricare altă profesie. Profesia de cadru didactic im- 
„plică, pe lângă pregătirea înaltă de specialitate şi o pregătire psihopedagogică şi meto- 
dică, obținută pe baze ştiinţifice într-un cadru instituţionalizat de profil, în timpul studii- 
versitare, Numai astfel profesia de profesor va dovedi competenţă, prestigiu, creati- 
şi eficienţă. 


yez 


i „Numeroși pedagogi și alți oameni de ştiinţă şi cultură legaţi de învăţământ, ca de altfel şi mulți 
„profesori proveniţi din rândul specialiștilor fără pregătire pedagogică, au subliniat necesitatea 
pregătirii pedagogice, susţinând obţinerea ei prin studii pedagogice. În acest sens, am menţiona 
pe profesorul universitar inginer Gh, Secară care apreciază că, lipsa de cunoştinţe pedagogice 

Po Constituie o greutate în ridicarea nivelului pregătirii şi în munca de învăţare, în realizarea măies- 
g pedagogice. De asemenea, omul de ştiinţă american B. F, Skinner a susținut că nu se poate 
Organiza un proces instructiv-educatiy într-adevăr eficace, dacă acesta este lăsat la bunul-plac 
` al experienţei, şi că succesul activităţii didactice necesită în mod obiectiv cunoaşterea teoriei pe- 

„ Gagogice a instruirii şi învăţării. În același spirit s-a pronunțat şi savantul elveţian Jean Piaget, 

Care susţine că trebuie să renunțăm la experiența didactică după bunul-simj, justificând necesi- 
talea că oricare specialist care a devenit sau va deveni cadru didactic trebuie să studieze în mod 
aprofundat teoria instrucției şi educaţiei, sau cu alte cuvinte să studieze pedagogia. 


ensionale a specialiştilor pentru exercitarea funcţiei 
didactice (de profesor) sunt de luat în seamă şi exigenţele distinsului pedagog elveţian polei 
Dottrens, fost profesor universitar la Geneva şi Lyon, memru al Biroului Internaţional de educaţie 
şi expert UNESCO, care spunea: "Studentul care a terminat în mod nesatisfăcător programul pre- 
gătirii pentru învăţământ, nu trebuie să fie autorizat să predea". Tot el aprecia că “Învăţămân- 
tul trebuie să fie considerat o profesie, ai cărei membri, având principii morale înalte, un caracter 
integru şi un simţ profund al responsabilităţi lor sociale, aduc servicii care necesită un ansamblu 
de cunoştinţe şi competenţe specializate, dobândite graţie unei pregătiri iniţiale aprofundate şi care 
le certifică aptitudinea pentru învăţământ”. (R. Dottrens, Institutorii ieri, educatorii mâine, E.D.P. 
Bucureşti, 1971, p. 130 şi 170). Astfel de exigenţe privind competențele didactice ale educatorilor 
reprezintă un suport profesional esenţial pentru pregătirea şi activitatea profesorilor, care le oferă 
condiţiile necesare pregătirii elevate, competente şi creative a tineretului studios. 

Practica şcolară a confirmat pe deplin că specialiştii cu pregătire pedagogică, deveniți 
cadre didactice, obțin prestigiu şi rezultate superioare în activitatea instructiv-educativă, în 
comparație cu colegii lor care nu au obținut prin studii o astfel de pregătire. De aceea, 
Legea învățământului statuează obligativitatea obținerii pregătirii pedagogice pentru cei 
ce vor să devină profesori. i 


În susţinerea necesităţii pregătirii multidim 


1.2. Educaţia - obiect de studiu al pedagogiei 


1.2.1. Definiția educaţiei 


Termenul de educaţie este de origine latină: "'educo-educare (educere)" - a creşte 
a cultiva, a îndruma, a educa; "'educatio!! - creştere; cultivare, îndrumare, educaţie. 

Educaţia este un fenomen socio-uman care asigură transmiterea acumulărilor 
teoretice (informaţiilor) şi practice (a abilităţilor) obținute de omenire de-a lungul 
evoluţiei social-istorice pentru dezvoltarea tinerelor generaţii în special, a ERRA 
general, în vederea formării personalității şi pregătirii lor pentru vati pentru in- 
tëgtarea lor în activitățile social-utile, ca şi pentru dezvoltarea societății. 


1,2,2, Formele educației 


Educația cunoaşte trei forme: i ; i 
A : a) educația formală; b) educația nonformală şi 


a) Educaţia formală 


Di . IT) d [] p . 
in latinescul "formalis" - oficial, organizat legal, formal, 


Educa rma 
i sea e A all actul oficial complex de transmitere a cunoştinţelor teoreti 
i are (învăţare) a acestora de către tână noret se 
r şi de către om în gen nara generație, în special, 


AA hi poerah To cadrul instituționalizat, adică în cadrul instituţiilor 
; universitare şi postuniversitare. 
na teoriilor, legităţilor şi strategii- 
mare, mai importantă şi mai efici- 
ționarea pregătirii profesionale. 


Educaţia formală este concepu 
or pedagogice, Educaţia formală 

e l f are ponderea cea mai 
entă în formarea personalității şi în act a 
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tul pedagogic complex, re ez ea ae 

ï municarea învă 

ia Tp RA poza activ şi itaraeitv profesor-elev (stu- 
tati SORT personalității şi pregătirii profesional-cetăţeneşti a elevilor 
e si ia integrarea lor socio-profesională şi pentru dezvoltarea socială. 
pe a ine e realizată în cea mai mare măsură în cadrul instituțiilor educa- 
` ct “în condițiile societăţii civile şi democratice, bazată pe economia liberă, 
E ali este completată şi în instituţiile de învăţământ particulare, care repre- 
i ca l ERN oficială, formală de competiție educațională şi de cuprindere în în- 
viat ea număr mai mare de tineri, care doresc să se formeze ca personalitate 


şi profesionalitate. 


Educația formală este ac 


b) Educaţia nonformală 
Latinescul '"'nonformalis' - fără forme, în afara formelor organizate în mod oficial pentru un 
anumit gen de activitate. 


Educaţia nonformală este determinată de actele educaţionale realizate în afara 
formelor educative oficiale din unităţile: de învăţământ. Educaţia nonformală este 
realizată în cadrul unor instituţii şi unor forme specifice altor activităţi, care direct 
şi în mai mare măsură indirect îşi proiectează şi mai ales îndeplinesc şi obiective 
educaţionale, aşa cum sunt: mass media - radioul, televiziunea, presa, teatrul, cine- 
matograful, ca şi muzeele, expoziţiile, anumite activităţi cultural-artistice, ştiinţifice, 
sportive, economice etc. - ' Sati 

“Educaţia nonformală poate fi influențată de teoria, legităţile şi strategiile peda- 
gogice, asigurându-i o orientare ştiinţifică eficientă. Educaţia nonformală poate să 
se îmbine cu educaţia formală pentru a contribui la dezvoltarea integrală şi comple- 
xă (multilaterală) a personalităţii. Şcoala de toate gradele trebuie să includă Şi acţiuni 
ale educaţiei nonformale, căci această formă de educaţie, datorită specificului, varietă- 
ţii, concreteţei conţinuturilor şi acţiunilor ei, poate spori receptivitatea, interesul, atractivi- 
tatea şi antrenarea tineretului studios în diferite genuri de activităţi culturale, ştiinţifice 
etc., influențând pozitiv şi educaţia formală. Între educaţia formală şi educaţia non- 
formală trebuie să existe interacţiune, educaţia formală având în mod suplu un rol 
dirijor, Interacțiunea celor două forme de educaţie trebuie să evite repetările inutile şi 
Suprăincărcarea tineretului studios, luându-se totodată în considerare interesele şi opţiu- 

ile acestora. În cadrul educaţiei nonformale pot apare activităţi cu caracter de educaţie 


i, aşa cum ar fi lecţiile, conferințele, expunerile, cuvântările cu caracter didacti- 
Co-educativ de la radio, televiziune, presă etc. 


aia 


RIE 


€) Educaţia informală 


În limba latină ne i A 4 «i p nt pe neaştepta te fără 


r7 


Educația informală este determinată de o serie de acțiuni socio- 
Her care includ în ele gi efecte (obiective) 
Speciale, deci spontane, involuntare, de la sine, 


umane, culturale 
educaţionale fără forme educative 
neaşteptate, fără să le conştientizeze 


| tel, obiective, cu o anumită finalitate), 
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personalitatea tinerilor, dinamizând: viaţa şi com- 


pres, dar care influenţează ac Sa E 
trial apel în mijloacele de transport, in întâlnirile şi 


portamentul pe stradă, în parcuri, 
discuţiile întâmplătoare etc. 


Într-o anumită măsură şi mass media (radioul, televiziunea, presa), popa cu 
ral-artistice, muzeele, expoziţiile, excursiile etc. pot avea elemente de e ere Aa E 
Şi educaţiei informale i s-ar putea infuza în mod suplu elemente ale teoriei, legi jilor şi strate- 
giile pedagogice, aceasta realizându-se pe de o parte prin intermediul educaţiei formale şi non- 
formale, cât şi prin anumite acţiuni specifice educaţiei informale, făcute CU săi şi eleganţă, 
cum ar fi îndrumările, afişele, anunţurile la radio etc., în parcuri, pe străzi, în mijloacele de 


transport etc. ` 


Educaţia formală, educația nonformală şi educaţia informală au legături, se inter- 
condiţionează cu educaţia permanentă. 


1.2.3. Caracteristicile educaţiei 
a) Caracterul specific uman, intenţional şi conştient al educaţiei. În baza definiţiei 
educaţiei ca fenomen pedagogic reiese că educaţia este atât un proces de transmitere, cât 
şi un proces de învăţare, în interacţiune. La prima vedere am putea spune că educaţia 
este un act general de "învăţare" al întregii lumi vii, care se obiectivează în modifi- 
cări adaptive ce asigură continuitatea şi evoluţia tuturor vieţuitoarelor. 

Educaţia privită însă pe baze ştiinţifice este un proces specific uman, iar educa- 
ţia umană în care are loc învăţarea este calitativ deosebită de cea a animalelor şi 
altor vieţuitoare, prin ansamblul de modificări profunde, selective şi stabile ale com- 
portamentului, finalizate cu noi achiziţii cognitive (de cunoaştere) şi cu perfecționa- 
rea modalităţilor de răspuns la solicitările mediului. 


Educaţia umană prin actul de învăţare nu este un proces biologic instinctual, un act de imi- 
tare mecanică a experienţei generaţiilor anterioare, astfel că nu se poate identifica educa- 
ţia omului cu creşterea şi evoluţia animalelor şi altor vieţuitoare. Creşterea şi dezvoltarea 
animalelor şi altor vieţuitoare sunt procese biologice, instinctuale, de imitare (de “educație” şi 
“învăţare”) mecanică a experienţei înaintaşilor şi de adaptare tot mecanică la mediu, acte ce 
sunt denumite dresaj şi domesticire. În această viziune ştiinţifică termenii de "educație" şi "în- 
văţare” la animale şi alte vieţuitoare trebuie puşi în mod obligatoriu în ghilimele. Termenii de 
“educaţie” şi "învățare" trebuie folosiţi în ghilimele chiar şi la creşterea, evoluţia şi manifesta- 
rea acelor animale ce manifestă acţiuni "perfecționate" - aşa cum sunt albinele, 
caii, delfinii, elefanții etc, Aceasta deoarece cercetările de până acum n-au do 


jele" de comunicare la animale ar fi acte de comunicare r 
deci conştiente, 


furnicile, câinii, 
vedit că "limba- 
aţionale, inteligibile, de conştiinţă, 


Educaţia şi învăţarea sunt procese specific umane, 
sunt procese conștiente (inteligibile, raţionale, 


ce aparţin numai omului. Ele 
logice), intenţionate (cu un anumit scop, 
active şi interactive, care produc numeroase achi- 
a iv şi formativ, ceea ce constituie factorii esenţiali 
antele - susţine marele pedagog francez Jean Jacques 
l se formează prin educaţie”, Evi- 


ziţii (acumulări) în planurile informat 
ai dezvoltării personalităţii y 


Rousseau - se dezvoltă prin cultivare, în timp ce omu 


ER O ET sg NONE E Sl ANRE SI CETINE se aa a RIO Ra 
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denţiind caracterul specific uman, conştient şi intenţional al educaţiei şi învăţării pentru 
modelarea personalităţii, concepţia ştiinţifică pedagogică nu respinge rolul factorului 
biologic, ci ia în considerare influenţa potenţialului ereditar, îndeosebi a predispoziii- 
lor anatomotiziologice ale analizatorilor şi ale activităţii nervoase superioare (ale creieru- 
lui) în dezvoltarea personalităţii, acordând educaţiei un rol precumpănitor. 


b) Caracterul social-istoric al educaţiei. Caracterul social izvorăşte din aceea că edu- 
caţia se realizează în strânsă legătură cu relaţiile interumane, cu relaţiile sociale, cu me- 
diul social în general, acestea având influențe asupra orientărilor, conţinutului şi modului 
de destăşurare ale educaţiei, atât sub aspectul ei informal cât şi formal; caracterul istoric 
este determinat de faptul că educaţia se dezvoltă odată cu istoria societăţii, fiind influ- 
ențată de condiţiile şi realizările concrete ale fiecărei etape istorice. Educaţia a parcurs, 
în general, un drum ascendent, în concordanţă cu progresul istorico-social general. 

Influenţată de condiţiile istorico-sociale, educaţia, ca fenomen pedagogic, şi-a con- 
turat propriile acumulări prin concepții, conţinuturi şi strategii specifice, care la 
rândul lor au influențat şi influenţează, în anumite limite, dezvoltarea istori- 
co-socială, manifestându-se astfel independenţa relativă a educaţiei, ca şi interacţiunea 


î ei cu dezvoltarea istorico-socială. 
i | 


: 


c) Educația este în interacțiune cu procesele psihice ale dezvoltării umane. Proce- 
sele psihice se dezvoltă în cadrul actului educațional, astfel că educația trebuie să 
țină seama de caracteristicile proceselor psihice, după cum dezvoltarea şi manifesta- 
rea proceselor psihice trebuie să țină seama de condiţiile actului educaţional, între 
aceste două tipuri de procese - educaţionale şi psihice - manifestându-se în mod constant 
interacțiune şi. influențare reciprocă. 


d) Educaţia şi pedagogia au un caracter naţional şi universal. În acest spirit, edu- 
caţia şi pedagogia, pe de o parte, studiază şi dezvoltă tradiţiile şi realizările naţiunii 
române, ale poporului român în domeniile educaţiei, învăţământului şi ştiinţei edu- 
caţiei, deci ale pedagogiei, de-a lungul secolelor, urmărind să evidenţieze personalitatea 
românească a acestor domenii. Pe de altă parte, educaţia şi pedagogia românească stu- 

- diază şi adaptează în mod creator realizările valoroase ale educaţiei pedagogiei na- 
țiunilor, ale popoarelor lumii şi, în acelaşi timp, oferă lumii, popoarelor realizările 
educaţiei şi pedagogiei româneşti, dovedind prin aceasta caracterul lor universal. 


e) Educaţia are un caracter necesar, obiectiv şi permanent. Aceasta înseamnă, pe 
de o parte, că educaţia este o componentă necesară, obiectivă şi permanentă a dez- 
voltării societăţii. Astfel, nu se poate gândi societate şi dezvoltare socială fără educa- 
ie. Prin transmiterea tezaurului cultural ştiinţific şi al experienţei pentru dezvoltarea per- 
sonalităţii şi pregătirea tinerei generaţii ca forţă de muncă şi specialişti, educaţia contri- 
buie la înnoirea continuă şi la continuitatea societăţii. De alttel, educaţia este, prin natura 
€l, un fenomen direcționat în mare măsură spre viitor, asigurând pregătirea omului nu 
numai pentru execuţie, ci şi pentru creaţie şi schimbare. Pe de altă parte, apare necesita- 
tea ca pregătirea şi perfecţionarea pregătirii omului, ale celor calificați la diferite 
niveluri, să se realizeze şi după absolvirea şcolii şi facultății, adică toată viaţa, în- 
deosebi în viaţa activă, aceasta reprezentând ceea ce numim educaţie permanentă. 
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1.3. Funcțiile educației 


complex de modelare umană, îndeplineşte un sistem de sarcini, 


Educația, ca proces i \ ineş 
destinaţii ul activități, într-un cuvânt un sistem de funcţii şi anume: 


a) Creşterea şi dezvoltarea fizică armonioasă a tinerei generaţii, a omului în 
formare. 


b) Însuşirea limbajului şi relaţiilor socio-umane necesare comunicării şi a convie- 
țuirii interumane, adaptării la mediu şi însuşirii culturii, ştiinţei ŞI tehnicii. 


> 


c) Transmiterea aroiu cultural-ştiinţific, a cunoştinţelor valoroase acumulate de 


omenire în diverse domenii, ale cunoaşterii în general, strâns legate de formarea şi dezvolta- 


rea capacităţilor intelectuale. Aceasta este funcţia „cognitivă (de cunoaştere) sau infor- 
mativ-formativă a educaţiei, care îl realizează pe "homo cogitans" (omul care gândeşte). 


d) Transmiterea experienţei de producţie şi a deprinderilor de muncă, formarea 
şi dezvoltarea abilităţilor, a deprinderilor practice în muncă, în strânsă legătură cu ce- 
tintele progresului ştiinţifico-tehnic, cu progresul social în general. Aceasta este funcția 
praxiologică (practică, acțională, de muncă social-utilă) a educaţiei, care realizează 
pe “homo faber" (omul care munceşte, produce şi creează). gi ca 


e) Transmiterea normelor etice (grecescul ethos - ethikos; morav, moral, etic), de con- 
duită (comportare) şi de formarea unei atitudini corecte faţă de realitate şi oameni şi a unor 
capacități de valorizare, de apreciere obiectivă a datelor, faptelor, a realităţii, a profesiilor şi 
comportamentelor oamenilor. Aceasta este funcţia axiologică -a educaţiei (grecescul axia - 
valoare, valorizare, apreciere şi logos - ştiinţă, teorie) care realizează pe “homo estimans" 
(omul care valorizează, apreciază obiectiv, corect). Funcţiile educaţiei trebuie astfel realizate 
încât să se asigure modelarea omului atât pentru o activitate social-utilă eficientă, cât şi 
pentru una în schimbare, flexibilă şi creativă în concordanţă cu cerinţele viitorului. 


1,4, Apariţia şi dezvoltarea pedagogiei 


Pedagogia, asemănător altor ştiinţe, a parcurs un dru ărată 
h h m lung, o adevă i ie 
proprie până la constituirea ei ca disciplină ştiinţifică. si a dă 


e ema cre a sa, pedagogia a apărut şi s-a dezvoltat mai întâi în legătură 
PETR r Beene - aşa cum au fost filosofia, sociologia, logica, etica etc., datele 
$uinţe, fie că se refereau la anumite aspecte ale cunoaşterii şi evoluţiei omului, tie 


ale, fiind folosite de eda Me 1 expl area ş 
; | | gog în lea ŞI 


tional specific. În al doilea rând i 
în i and, pentru apariţia şi dezvol- 
tarea sa, pedagogia a generalizat datele experienței valoroase în domeniul buda i 


al treilea rând, pedagogia a apă 
: t si s- 
ştiinţifice în domeniul educaţie, rut şi s-a dezvoltat valoriticând rezultatele cercetării 


eegee “pia acnee pedagogică tiind factorul cel mai important al 
apari Stituirii statutului ei de ştiinţă a educației. 


Pedagogia — ştiinţa educaţiei 7 19 


Privită într-o perspectivă istorică, apariţia şi dezvoltarea pedagogiei poate fi 
marcată de următoarele perioade: 


ării societății, educația era un fenomen relativ simplu, în mare mă- 
via a e d talilai Alioni socio-umane îndeosebi. În aceste rai ii f Lapi 
te vorbi de apariția pedagogiei. Educaţia, integrată fenomenelor S Tati K les n s 
mod empiric, fără teorii şi strategii de realizare specifice. Procedeele generale de muncă - d 
calota fructelor, de pescuit, de vânat etc. serveau şi "educării" tinerelor generaţii pentru acti- 
i materii activităţilor sociale, a efectuării unor acţiuni specifice de educa- 
re a tinerei generații pentru activitatea social-utilă, au apărut şi unele îndrumări, pro- 
cedee etc. educaționale", concretizate îndeosebi în anumite proverbe, zicale, poveţe (poves- 
tiri). etc. care serveau pregătirii tinerelor generaţii pentru viață, pentru activitatea practică. 
Aceste “îndrumări” educaţionale s-au dezvoltat treptat, ga urmare a generalizării Papen 
" educaţionale, constituind ceea ce specialiştii „numesc "pedagogia populară (folclorică) ; 
Această pedagogie populară s-a dezvoltat continuu până în zilele noastre. Multe din elemen- 
tele de pedagogie populară au un caracter pozitiv. Menţionăm câteva: giha cu cine 
te însoțeşti, ca să-ți spun cine eşti”; "orice faptă rea, se pedepseşte cândva"; proba, dulce, 
mult aduce”; "repetiţia este mama învăţăturii” (repetito mater studiorum est); exerciţiul de 
face maistru" (übung macht meister);- "ai, carte, ai parte"; "minte sănătoasă în corp sănătos” 
(mens sana in corpore sano); "nimic nu se învaţă fără osteneală” etc., aceste aprecieri pot 
fi folosite în gândirea şi practica educaţională. Sunt şi elemente de pedagogie populară cu 
caracter negativ (care au căpătat caracter negativ), astfel: "bătaia este ruptă din rai”; "unde 
"nu poate vorbi cuvântul, isprăveşte bățul"; "copilul necertat, rămâne neînvăţat”; "unde este 
- multă învăţătură este şi multă prostie"; "cartea prea multă strică”; "cu capul cu care s-a 
născut cu acela moare” etc.; astfel de elemente trebuie eliminate din gândirea şi practica educa- 
ională contemporană.  .. > : 
O indelung ată perioadă din istoria societăţii, îndeosebi în cea antică, teoriile pedagogice 
au apărut şi s-au dezvoltat în cadrul unor concepţii (teorii) filosofice, politice, etice, religi- 
oase etc. aşa cum au fost cele din operele filosofilor antici - Confucius, Platoni, Socrate, Aristo- 
tel, Democrit etc. ) 
FA ia i 4 3 p 3 
Pedagogia, ca disciplină de studiu de sine stătătoare, cu teorii, idei, strategii etc. 
proprii fenomenului educaţional, a apărut şi s-a dezvoltat îndeosebi în timpul Renaş- 
terii, secolele XIV - XV, etapă care se poate aprecia că a marcat o primă explozie infor- 
maţională, de mare diversitate. Atunci datele cunoaşterii umane n-au mai putut fi studiate 
de câteva ştiinţe, aşa cum au fost filosofia, politica etc. determinându-se în mod necesar 
şi obiectiv diferenţierea ştiinţelor, apariţia şi dezvoltarea ştiinţelor particulare, specifi- 
ce studiului unor fenomene delimitate, aşa cum a fost şi apariţia şi dezvoltarea peda- 
gogiei, ca disciplină de studiu a fenomenului specific - educaţia. Concomitent cu acest 


domeniu distinct al cunoaşterii, au apărut pedagogi şi alţi oameni de ştiinţă care studiau 


A , fiind preocupaţi de explicarea acestui fenomen specific, de descoperire a legilor 
Și elaborarea esenței, scopului, teoriilor şi strategiilor educaţionale, 


bora) de constituire treptată 
A Unei ştiinţe sistematice despre educaţie - pe care au denumit: 


o pedagogia. 


Printre pedagogi și alţi oameni de ştiinţă şi de cultură străini şi români, care prin activitatea 


pltarea pedagogiei şi a statutului ei de ştiinţă, îndeosebi din 
lul al XX-lea, menţionăm: Fr. Rabelais (1494 - 1553), Jan 
- 1670) - fondatorul pedagogiei moderne, John Locke 


Johann Heinrich Pestalozzi 
1841), Friedrich Wilhem Diesterweg (1790 - 1866) 


„ȘI operele lor au contribuit la dezvc 
„Perioada Renaşterii şi până în seco 
`: Amos Comenius-Komensky (1592 
(1632-1704), Jean Jacques Rousseau (1712 -= 1778) 

(1746 - 1827), Johann F, Herbart (1776 — | 


popar 
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X), Josif 
Maria Montessori (1870 - 1952), John Dewey (1859 - 1952), Jean Piaget (secolul X 
Mestodax (secolul XVIII), Gheorghe Lazăr (1779- 1823), Jon men aa 
(1802 - 1872), Petrache Poenaru (1799 - 1875), Gheorghe Asachi (1788-1 4 Fa 
Ludwig Roth (1796 - 1848), Anton Velini (1812 - 1873), Simion Bărnuţiu (1808 - ), 
Ştefan Mihăilescu (1846 - 1899), Spiru Haret (1851-1912), C. Dumitrescu-laşi 
(1849 - 1923), Ion Găvănescul (1859 - 1951), Gheorghe Comicescu (1892 - 1972), ps 
tin Narly (1896 - 1955), G. G. Antonescu (1892 - 1955), L C. Petrescu (1892 - 1967), za or 
Ghibu (1883 1972), Ştefan Bârsănescu (1895 - 1984), Stanciu Stoian (1900 - 1984) şi alții. 


Luând în considerare datele pedagogiei universale şi naţionale, pedagogia româ- 
nească şi pedagogii români contemporani, concomitent cu efortul ştiinţific de generaliza- 
re a experienţei pozitive a educaţiei din învăţământul românesc” de toate gradele, 
desfăşoară o susținută activitate de cercetare ştiinţifică prin specialiştii din Institu- 
tul de Ştiinţe ale Educaţiei şi prin cadrele didactice din învăţământul preuniversitar 
şi universitar, contribuind la dezvoltarea gândirii şi practicii pedagogice, a statutului 
de ştiinţă al pedagogiei. sin ș 


1.5. Legitatea fenomenului pedagogic 


În orice domeniu al cunoaşterii se descoperă legi care direcţionează gândirea şi acțiunea 
practică - legile fizicii, legile mecanicii, legile psihologiei, legile logicii, legile economice etc. 
Educaţia, ca obiect de studiu al pedagogiei, nu poate exista şi nu poate să se desfăşoare 
competent şi cu eficienţă decât în baza unor legi, legităţi sau principii specifice, descoperite 
de pedagogie. Pe această bază, pedagogia a fost definită ca fiind ştiinţa legilor educaţiei. 

"Legile educaţiei exprimă raporturi esenţiale, generale, necesare, relativ stabile şi 
repetabile între laturile, aspectele şi elementele interne ale procesului educaţional, ca 
şi între stadiile succesive ale desfăşurării lui, raporturi care-i asigură orientarea 
realizării lui elevate şi eficiente în planul gândirii şi practicii pedagogice. Legile edu- 
caţiei exprimă raporturi de esenţialitate şi generalitate diferite - legi ale căror rapor- 
turi au un grad foarte larg de esenţialitate şi generalitate, referindu-se la întregul proces 
educaţional, legi care exprimă raporturi mai restrânse de esenţialitate şi generalitate, pri- 
vind doar anumite laturi sau stadii ale procesului educaţional. 


Legi de largă esenţialitate: educabilitatea; unitatea dintre instrucţie şi educaţie; elevul 
abordat ca obiect şi subiect al educaţiei; unitatea dintre informativ şi formativ; interacţiu- 


nea dintre factorii dezvoltării personalităţii şi rolul dirijor al educaţiei; dezvoltarea inte- 
grală a personalităţii etc, 


Legi ce st referă îndeosebi la instrucţie: legarea teoriei de practică; unitatea dintre 
senzorial și raţional (principiul intuiţiei); însuşirea conştientă şi activă a cunoştinţelor; 


însuşirea sistematică şi continuă a cunoştinţelor; accesibilitatea predării - învăţării; di- 
ferenţierea şi individualizarea învăţării şi altele. 


I A 

niami sart seal la MAREA moral-civică: sprijinirea pe însuşirile po- 
pr (optimismul pedagogic); îmbinarea exigenţei c î 

iti Caipa ele nisn ; genţei cu respectul în ac- 

jiunile educative; unitatea, continuitatea şi consecvenţa în acţiunile reg eua 
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Legile educaţiei au un caracter dinamic, ele modificându-se în concordanţă cu 
schimbările şi înnoirile ce intervin în procesul instructiy-educativ la nivel naţional şi mon- 
dial. Ele au şi un caracter sistemic, interacţionându-se şi constituind un ansamblu peda- 
pogic normativ de orientare teoretico-acţională a întregului proces educaţional. 


f “Descoperirea legilor educaţiei a reprezentat un salt gnoseologic fundamental, care a 
determinat conturarea statutului de ştiinţă al pedagogiei. 


1.6. Categoriile pedagogiei 


Categoriile pedagogiei sunt noţiuni (concepte) fundamentale care exprimă notele 
(însuşirile) esenţiale, generale ale fenomenului educaţional în ansamblu sau ale unor 
laturi, aspecte, elemente ale acestora. 


Orice ştiinţă şi-a elaborat categoriile specifice, aşa cum sunt, pentru exemplificare: fizica - ma- 
terie, mişcare, forţe, timp, spaţiu etc.; matematica - număr, mărime, ecuaţie, algoritm, probabi- 
litate etc.; biologia - ereditate, metabolism etc. În orice ştiinţă, categoriile constituie limbajul 
de bază al fiecăreia. ` | 


Pedagogia şi-a elaborat categoriile sale specifice, care alcătuiesc limbajul funda- 
mental în cunoaşterea şi acţiunea educaţională. Categoriile pedagogiei au sfere de 
esenţialitate şi generalitate deosebite, unele au o sferă de generalitate foarte largă, 
exprimând notele esenţiale ale întregului proces instructiv-educativ, aşa cum sunt ca- 
tegoriile de educaţie şi de învăţământ; altele exprimă notele esenţiale numai ale la- 
turilor importante ale procesului educaţional, aşa cum sunt categoriile de instrucție 
şi educaţie moral-civică; cele mai multe dintre categoriile pedagogiei exprimă diverse 
dimensiuni, aspecte, elemente sau raporturi ale acestora, aşa cum sunt categoriile de edu- 
cabilitate, ideal educaţional, educaţie intelectuală, educaţie profesională, educaţie mora- 
lă, educaţie estetică şi educaţie fizică, obiective educaţionale, principii, metode şi forme 
de activitate didactice etc., numărul lor fiind de ordinul miilor, încât numai dicționarele 
pedagogice reuşesc să le cuprindă într-o măsură importantă. 

Vom prezenta categoriile pedagogiei cu sfera relativ mare de generalitate, care con- 
tribuie într-o măsură deosebită la alcătuirea limbajului fundamental al pedagogiei, 
pentru care vom folosi formularizarea matematică! şi anume: a) Educaţia cu semnifi- 
caţie largă - E; b) Instrucţia - I; c) Educaţia moral-civică - Emc; d) Învăţământ - Înv. 

Multe categorii vor fi prezentate treptat în cadrul cursului, însă alte categorii vor putea 
fi cunoscute în dicționarele pedagogice. 


a) Educaţie - E 


“Termenul de educaţie in li 
gii, 2 , provine din limba latină de la "educatio" - educație şi "educo - educe- 
1 re" (educare) - care înseamnă a educa. ție şi “educo - educe 


O oou 


1 
Se folosesc pent | 
: ru denu ! sula ra 
după caz, iar pe mirea categoriilor pedagogice şi notele acestora litere latine mari şi mici, 


pentru relaţiile dintre ele — simbolurile matematice: 2 egal sau cuprinde; U — reunit: 


M ~ intersectat, 
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Educaţia a fost definită la tema "Educaţia ca obiect de studiu al pedagogiei". 
Educaţia este categoria cu cea mai mare sferă de generalitate, incluzând rs 
tiale ale procesului educaţional în ansamblul său. În acest context se va folosi îndeo- 
sebi conceptul de educaţie ca fenomen pedagogic (instructiv-educativ), care ca d 
procesul conştient, organizat de transmitere şi dobândire de cunoştinţe, de drege e pri- 
ceperi şi deprinderi, de dezvoltare a capacităţilor şi aptitudinilor, de formare a trăsături- 
lor de voinţă şi caracter, astfel: 


"Educaţia - E"! cuprinde următoarele note esenţiale: 

A - dobândirea de cunoştinţe generale şi de specialitate; îi 

B - formarea priceperilor şi deprinderilor intelectuale şi practice de specialitate, s 

C - formarea capacităților şi dezvoltarea aptitudinilor generale şi de specialitate (profesionale); 
D - formarea concepţiei despre lume; ` i iion > 

E’ - formarea conştiinţei moral-civice; estetice etc; 

F - formarea conduitei moral-civice, a comportării civilizate; 

G - formarea trăsăturilor de voinţă şi caracter. 


Formalizat "Educaţia `E" se poate; exprima astfel: 
Di AUBIUIEIID UE UF UG a) 
' <b) Instrucţia - I 


Denumirea de “instrucţie, provine din limba; latină de la. instructio" - ştiinţă, cultură, învă- 
țătură, pregătire obţinută. prin studii. În limbajul pedagogic, atunci când se vorbeşte de "om 
instruit", înseamnă că este vorba de un om învăţat, cult, competent, pregătit prin studii. 


Categoria de "Instrucție - I" este cuprinsă în cea de “Educație - E", având astfel 
o sferă de generalitate şi un număr mai mic de note esenţiale, iar unele cu o sferă 
de generalitate mai redusă. 


Notele esenţiale care caracterizează "Instrucţia - I" sunt: 
A - dobândirea de cunoştinţe; 
B - formarea de priceperi şi deprinderi; 
C - formarea capacităţilor intelectuale şi dezvoltarea aptitudinilor; 
D - formarea concepţiei despre lume şi viaţă. 


Având în vedere legitatea pedagogică "a unităţii dintre instrucţie şi educaţie”, înseamnă că 
“Instrucţia - I” cuprinde, la o scară mai redusă şi celelalte note ale "Educaţiei - E”, adică ele- 
mente de educație moral-civică, estetică etc, (é), de formare a conduitei moral-civice, a com- 
portării civilizate (f) şi de formare a trăsăturilor de voinţă şi caracter (g), pe care le-am notat 
cu litere latine mici, Pentru argumentarea celor afirmate, menţionăm faptul că atunci când pre- 
dăm o disciplină de specialitate, spre exemplu, în atară de componentele specifice instrucției 
de specialitate, noi contribuim şi la ceea ce urmărim să realizăm, desigur într-o pondere mai 
redusă, "omul educat", dezvoltându-i acestuia elemente de conştiinţă morală, de ordine şi dìs- 


ciplină în viaţă şi `j ARR 
Ep i AA şi muncă, de conduită morală demnă şi de comportare civilizată în viaţă 


Formalizat, categoria de "Instrucție - I" se poate exprima astfel: 
IDAUBUCUDU(6UtuU e) 


(2) 
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c) Educație moral-civică - Eme 


“în limbajul pedagogic general se fac adesea aprecieri privind calitatea omului şi anume 
de "om educat”, Această apreciere ține de categoria de "Educaţie moral-civică s Emc". 
Astfel, în dezvoltarea personalității sunt exprimate mai întâi o serie de însuşiri (note) 
esenţiale care privesc îndeosebi nivelul şi valoarea conştiinţei sale moral-civice, estetice 
ete. (E), apoi nivelul, valoarea şi eficienţa comportării sale moral civice, a comportării 
sale civilizate (F), precum şi nivelul şi valoarea atitudinilor şi trăsăturilor sale de voinţă 
şi caracter (G). Desigur, asemănător cu explicaţiile date la categoria de "Instrucție - I"; 
categoria de “Educație - Emc", în baza aceleiaşi legităţi “a unităţii dintre instrucţie şi 
educaţie”, în mod obiectiv şi necesar include, la o scară mai redusă, şi notele categoriei 
de "Instrucție - I", pe care le notăm cu litere latine mici - a, b, c, şi d. 
în această viziune, categoria de "Educaţie - Emc" poate fi formalizată astfel: 


Em DEUFUGU(aUbucud) (3) 
d) Învățământ - Înv 


. Această categorie are în vedere două semnificaţii - aceea de "sistem de învăţă- 
mânt" - adică de ansamblul instituţiilor şcolare, care va face obiectul unei tratări ul- 
terioare separate şi aceea de "proces de învăţământ" - care va fi explicată în contextul 
de faţă. Procesul de învăţământ exprimă activitatea complexă de transmitere şi 
dobândire a cunoştinţelor, de formare a priceperilor şi deprinderilor, de dezvoltare a 
capacităţilor. şi aptitudinilor, de formare a concepției despre lume, de formare a 
concepției şi conduitei moral civice şi a trăsăturilor de voinţă şi caracter. Categoria de 
învățământ exprimă acţiunea de realizare a tuturor notelor cuprinse în categoria generală 
de "Educaţie - E" sau cu alte cuvinte exprimă acţiunea de punere în operă (de realizare 
practică), în interacţiune, a celor două laturi esenţiale ale "Educaţiei - E” şi anume ale 
“Instrucţiei - I" şi "Educaţiei - Emc". În acest context procesul de învăţământ poate fi 
denumit şi proces instructiv-educativ. ` ' 

Formalizat, categoria de "Învăţământ — Înv" poate fi prezentată astfel: 


La -Înv 2I U Eme à (4) 


Categoria de "Învăţământ - Înv." sau de proces instructiv-educativ poate, pe baza 
formalizării prezentate, să fie exprimată şi printr-o reprezentare grafică (fig. 1). 


Eme 
AE 
Magh 
N ! 
Sii O Emo 
Bo 
bs 3 
Dko 
ty 
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LA Eme reprezintă intersecția (interacţiunea) dintre cele două laturi importante TEINA 
ci (învăţământului), de altfel, exprimată în formalizările l, 2 şi 3, care ne confer posibi- 
litatea ca procesul de învăţământ să-l denumim şi proces instructiv-educativ. Proporția ce- 
lor două categorii (| şi Emc) din reprezentarea grafică este convenţională. Calculul “i 
al acestei proporţii va fi relativ dificil de realizat, el diferenţiindu-se însă de la i gra la 
altul de învăţământ, de la o disciplină de învăţământ la alta. Aşa, spre exemplificare, în 
învățământul general, ponderile între cele două laturi vor fi în mod firesc mai apropiate, 
în timp ce la învățământul superior ponderea mai mare o va avea în mod firesc instrucţia. 


În prezentarea celor patru categorii pedagogice au apărut şi alte concepte peda- 
gogice, care vor fi explicate treptat, pe parcursul predării cursului. 


17. Sistemul ştiinţelor pedagogice 
Gr. systema (i) - ansamblul unor părți, corelate între ele. 


Asemănător. tuturor fenomenelor socio-umane, la început şi fenomenul educaţional a 
fost relativ simplu, fapt ce a determinat Şi o cunoaştere educaţională redusă şi relativ nedi- 
ferenţiată, ceea ce a făcut să fie încorporată într-o singură disciplină - pedagogia. 

Dezvoltarea şi diversificarea educaţiei, asemănător altor domenii ale realităţii, au de- 
terminat în mod obiectiv studierea fenomenului educaţional în funcţie de stadiile realizării 
lui, de diversele laturi sau aspecte ale acestuia, conducând la apariţia diverselor discipline 
pedagogice, ca atare la formarea sistemului ştiinţelor pedagogice, asemănător formării 
sistemului ştiinţelor fizice, chimice, mecanice, tehnice etc..Deci, sistemul ştiinţelor peda- 
gogice reprezintă ansamblul disciplinelor (ramurilor) pedagogige, care, în baza legi- 
tăţilor şi strategiilor educaţionale generale, studiază în mod adecvat diferitele laturi, 
stadii, profile sau aspecte educaţionale specifice. 

Sistemul ştiinţelor pedagogice cuprinde următoarele discipline (ramuri) pedagogi- 
ce mai importante: 


a) Pedagogia generală - studiază legile, problemele şi strategiile esențiale şi generale 
ale fenomenului instructiv-educativ în ansamblul şi varietatea lui, disciplină care orientea- 
ză conceperea, proiectarea şi desfăşurarea învăţământului în ansamblul său. 


b) Pedagogia preşcolară - studiază legile şi strategiile educaţionale în raport cu spe- 


cificul pregătirii educatoarelor şi al procesului instructiv-educativ al i 
JEE cală p iv al preşcolarilor în gră- 


2 Pedagogia şcolară - studiază legile şi strategiile educaționale în raport cu specifi- 
m pregătirii personalului didactic şi al procesului instructiv-educativ al şcolarilor în şco- 
ile primare, gimnazii şi licee, precum şi şcolile profesionale şi postliceale. ; 


5 o tenrai sau a învăţământului tehnic-ingineresc - studiază legi- 

onale în raport cu specificul pregătirii psihoped i lesori 

lor-ingineri și procesului de î î Y EDERREAN e 
nvăţământ în care aceştia activează i iî 

IA l ( ă ca educatori în învăţă- 

mântul profesional şi tehnic - mediu, postliceal şi superior tehnic, Strâns legate de Mani 


ja inginerească sau a îi i ic-ingi 
„la inginerească sau a învăţământului tehnic-ingineresc se poate vorbi de o serie de sub- 
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i i : dagogia industrială, pedago- 
ranuri ale acesteia, cum ar fi: pedagogia profesională, pe lagogia ind i 
Didi pedagogia învăţământului profesional, tehnic mediu și tehnic superior, 


pedagogia muncii ş. a. 


ământului superior - studiază legile şi strategiile educaţionale în 
pe nipin E (cadrelor cu calificare superioară), corespunzător 
diverselor profile ale acestui grad de învăţământ, fapt care conduce la dezvoltarea unor sub- 
ramuri ale acesteia, cum sunt: pedagogia universitară, pedagogia învățământului tehnic 
superior - care este şi o subramură a pedagogiei inginereşti, pedagogiile învăţământului 
superior agricol, medical, economic, artistic, juridic, de management etc. 


D Pedagogia adulților (socială, educației permanente) - studiază legile specifice şi 
strategiile educaţiei adulţilor. 


g) Pedagogia perfecționării pregătirii profesionale - studiază problematica perfec- 
tionăriì profesionale a tuturor salariaţilor prin forme instituţionalizate postşcolare şi post- 
universitare sau forme de reciclare. Pentru profesori se realizează perfecţionarea profesio- 
nală şi psihopedagogică, prin forme speciale de obţinere a definitivatului, gradelor II şi 
I şi reciclări periodice. a 


h) Pedagogia sexelor - studiază problematica educaţiei sexuale. 


i) Pedagogia timpului liber (loisir-ului) - studiază problematica folosirii raţionale 
şi eficiente a timpului ce îl au oamenii la dispoziţie: picaj a 


3) Pedagogia familiei (familială) - studiază problemele educaţiei în familie. 


- k) Pedagogia conducerii învăţământului (managementul educaţional) - studiază 
problematica complexă a conducerii şcolii de toate gradele. 


1) Pedagogia comparată - studiază comparativ sistemele de educaţie şi gândire 


pedagogică. > 


m) Pedagogia istorică (istoria pedagogiei) - studiază educaţia şi gândirea pedagogi- 
că de-a lungul istoriei. 


n) Pedagogia prospectivă - studiază anticipativ educaţia şi şcoala viitorului. 


o) Pedagogia specială sau defectologia pedagogică - studiază legile şi strategiile 
Specifice pregătirii personalului didactic şi al conducerii procesului instructiv-educativ al 
Celor ce prezintă devieri de la normal, de natură senzorială, mentală, de vorbire şi. 
comportament, Ea are ca subramuri: surdo-tiflo-oligotreno-pedagogia; surdopedagogia - 
Pentru surzi, hipoacuzici; tiflopedagogia - pentru orbi (gr. typhilos - orb); oligofrenope- 
! = pentru înapoiaţi (întârziaţi) mintal (grecescul oligos - puțin; phren - minte); lo- 
rosia - pentru copiii normali mental, dar cu tulburări de vorbire (bâlbâiţii) - grecescul 
Aa DE e pae paidon F copil; pedagogia corectivă - pentru copiii cu tulburări (de- 

i portament) - care sunt educați în şcolile de corecție, 
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e - i dagogia aplicată la predarea obiectelor (disciplinelor) 
p) Metodicile reprezintă pedagogia ap Atel 


de învăţământ şi activităţilor didactice, cum ar fi: metodicile pre 
matematicii, tehnologiei ete. 


1.8. Relaţiile pedagogiei cu alte ştiinţe (caracterul interdisciplinar al 
pedagogiei) t 


Relațiile interdisciplinare ale pedagogiei decurg din legitatea generală - conexiunea 
universală, care evidenţiază adevărul că fenomenele realităţii obiective, mai ales cele 
care au o serie de asemănări, de legături, sunt în interacţiune, se condiţionează reciproc. 
Acest fenomen se accentuează în condiţiile revoluţiei ştiinţifico-tehnice contemporane, 
când rezolvarea unor probleme ştiinţifice necesită în mod obiectiv nu numai relaţii inter- 
disciplinare, ci şi relaţii multidisciplinare, aşa cum este cazul abordării cibernetice a di- 
verselor probleme - care implică relaţii între fizică, chimie, matematică, biologie, psiho- 
logie, informatică etc. ` 4 să. 

Caracterul interdisciplinar al pedagogiei este generat de faptul că omul - obiect Şi su- 
biect al educaţiei este studiat din anumite unghiuri de vedere şi de alte ştiinţe - cum sunt 
biologia, anatomia şi fiziologia, filosofia, sociologia, psihologia, logica, ergonomia, ciber- 
netica etc. Ca atare, studiul legilor şi strategiilor educaţiei nu poate fi realizat în mod 
aprofundat Şi complet fără a avea în vedere legile şi datele ştiinţelor ce studiază omul. 
din anumite unghiuri de: vedere. Desigur, caracterul interdisciplinar al pedagogiei trebuie 
să Eaa K vedere deosebirile calitative, diferența specifică a datelor oferite de o ştiinţă 
a ma T APE abepdânilutle pi sirAsă legătură cu specihçul fenomenu- 
RE pe Seas ale au determinat, asemănător altor domenii ale cu- 
disciplinelor în relaţie a a AR ia 4 ati cica A 

IE alle „În acest co i 
numeroase relaţii cu anumite discipline ştiinţifice, printre care E reala re vene y 


a) Filosofia - ştiinţa legilor celor mai generale oferă pedagogiei elemente de funda- 


entan s ONES 
x ji ne fi demensi generală de cercetare asupra lumii, deci şi a omului 
filosofică), 19,5) pedagogie s-a dezvoltat "filosofia educaţiei” (pedagogia 


b) Psihologia? - ştii i ii X 
tăţii A ia [i legilor dezvoltării proceselor psihice, conştiinţei şi personali 
ego E dee price ha şi personalitatea individuală ani 
logie sunt dintre cele mai cesul educațional. Legăturile dintre ie și psi 
> cele mai puternice şi nemijlocite, Din relaţiile ana iza 4 p er 
=a zvoltat 


"psihologia pedagogică" (educați 
im ucațională) sau "ped it UDa; 
pentru pedagog ceea ce este matematica pentru parnana psihologică", "Psihologia este 


scientifique, PUF, Paris, 1954, p, 112). (G. Mialaret, Nouvelle pédagogie 


meee 

1 

A grecescul philos - iubitor de; 
grecescul 


grecescul sophia - în 
~ înţelepciune. 
psyche -~ suflet, grecescul logos - ştiinţă zona 


2 20 E a i 


| 
| 
| 
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__€) Sociologia! - ştiinţa care studiază procesele sociale (socio-umane), relaţiile din- 
tre oameni şi instituţiile socio-umane. Pedagogia, în abordarea educaţiei, ca fenomen 
socio-uman, ține seamă de datele sociologiei. Din relațiile ay ele a apărut disciplina 
denumită “sociologia pedagogică (sociologia educaţiei)” sau pedagogia sociologică”. 


4) Logica - ştiinţă care studiază legile gândirii umane, gândirii ştiinţifice, operațiile 
logice (analiza, sinteza, compararea, abstractizarea şi generalizarea) Şi formele cunoaşterii 
(noţiunea, judecata şi raţionamentul). Se poate susţine că orice ştiinţă ţine seama de da- 
tele logicii. Pedagogia ține seama de datele logicii, deoarece nu se poate concepe act de 
predare-învăţare, de educaţie, în general, fără datele logicii. Dezvoltarea unei ştiinţe de 


graniţă ar fi absolut necesară. 


e) Ergonomia (grecescul ergon - muncă) - ştiinţa care studiază legile şi condiţiile 
muncii umane. Educaţia, învăţătura sunt procese de efort, de muncă. Pedagogia ţine ast- 
fel seama de datele ergonomiei, iar din relaţiile dintre ele a apărut disciplina de graniţă 
- ergonomia învăţământului (şcolară sau educaţională), care la rândul ei are o strânsă 


legătură cu pedagogia muncii. 
D Statistica-matematică (ştiinţa descrierii şi interpretării unor date de masă în ter- 
meni matematici). Pedagogia pornind de la datele statisticii-matematice, surprinde feno- 
menul pedagogic sub raport cantitativ - tabele, diagrame, reprezentări grafice, procente, 
formule sau modele matematice privind conceperea, desfăşurarea şi rezultatele procesului 
instructiv-educativ, oferindu-i prin. acestea posibilitatea unei măsurări şi evaluări 
obiective. i 


g) Cibernetica - ştiinţa studiului matematic al legăturilor, comenzilor şi controlului în 
organismele vii şi sistemele tehnice privind analogiile formale, ştiinţa care se bazează pe 
principiul feedback-ului. Procesul de învăţământ poate şi trebuie abordat din punct de 
vedere cibernetic şi pedagogia ţine astfel seama de datele acestei ştiinţe. Din relaţiile dintre 
ele, a apărut "pedagogia cibernetică" sau "cibernetica pedagogică", având ca aplicații 
instruirea programată şi asistată de calculator”. 


h) Biologia, anatomia şi fiziologia, precum şi igiena. Copilul se dezvoltă din punct 
de vedere fizic, biologic în timpul activităţii educaţionale. Pedagogia ţine seama de datele 
acestor ştiinţe în realizarea cu eficienţă a actului educaţional. Din relaţiile pedagogiei cu 


aceste ştiinţe au apărut elemente ale unor noi discipline de graniţă: "ped ia biologi- 
că", di iens şcolară" etc, p graniță: "pedagogia biologi 


Í) Antropologia (grecescul antropos - om; logos - ştiinţă) - ştiinţa care studiază ori- 

ginea, evoluţia şi variabilitatea biologică a omului în corelaţie cu condiţiile naturale şi 
socio-culturale, Pedagogia, studiind educația - ca fenomen socio-uman, ține seama şi be- 
Peliciază de datele antropologiei, iar din relaţiile dintre ele a apărut o disciplină de gra- 
Niţă: "pedagogia antropologică”, 


Fi : 
latinescul socius - asociat; grecescul logos - ştiinţă. 
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i) Grafologia’ — ştiinţa studiului particularităților individuale ale scrisului. - A 
dagogie şi gratologie relaţia este relativ nouă, căreia psihologii şi pedagogi! a p ) A 
dea atenţie. Ea a fost folosită în criminalistică, în psihiatrie etc. şi mai recent în e u a ; 
Scrisul individual poate dezvălui anumite trăsături de personalitate (fiziologice - 7 
sănătate sau boală, psihice, comportamentale etc.), care pot fi valoroase pentru actul 
educaţional. Din relaţia dintre acestea se dezvoltă elemente ale unei noi ştiinţe de graniţă 


- grafopsihopedagogia: 


k) Disciplinele umaniste - etica; dreptul, arta (literatura, teatrul, cinematograful, dan- 
sul, muzica etc.). În conţinutul acestor discipline există numeroase elemente de sensibili- 
zare a ființei umane de natură emoțională, morală, juridică, estetică şi chiar cognitiva. 
În cadrul acțiunilor instructiv-educative, folosirea cu pricepere şi tact a acestor elemente 
poate avea un rol modelator al personalităţii umane. De aceea, crearea condiţiilor ca tine- 
retul studios să vină în contact direct cu aceste discipline constituie un demers valoros 
de-amplificare a influențelor educative pozitive. ` st 


I) Tehnologia (grecescul tehné - meşteşug, tehnică, însoţite de mijloace; logos - ştiin- 
t). Relaţiile pedagogiei cu tehnologia a determinat crearea şi introducerea în actul educa- 
tei, a procesului didactic a unor mijloace tehnice şi a unor tehnici didactice moderne, 
contribuindu-se la dezvoltarea a ceea ce s-a denumit "tehnologia didactică”. Este de 
amintit pe această linie crearea şi folosirea pentru realizarea actului instructiv-educativ 
a unor mijloace tehnice moderne, cum sunt: modelele şi simulatoarele didactice, mijloace- 
le didactice audiovizuale, maşinile electronice de instruire şi evaluare etc. care implemen- 
tate cu competenţă aduc o contribuţie valoroasă la creşterea calităţii şi eficienţei educa- 
tiei şi învăţământului. 


m) Irenologia - ştiinţa păcii (grecescul irenos - linişte, pace). În condiţiile existenţei 
armelor de distrugere în masă, a armelor nucleare îndeosebi, este absolut necesară o edu- 
caţie pentru pace, ca atare dezvoltarea "pedagogiei păcii". 


n) Deontologia — ştiinţă a moralei (grecescul deontos - moral, etic; logos - Ştiinţă) 
studiază drepturile, îndatoririle şi etaloanele de acţiune, apreciere şi comportare într-o 
profesiune, într-un anumit domeniu al vieţii social-utile. Pedagogia ca ştiinţă a educaţiei 
trebuie să aibă în vedere că teoriile şi strategiile ce le elaborează să fie în concor- 
danță cu concepțiile şi strategiile deontologiei şi să formeze educatorii, profesorii 
oale concepe educaţia şia se comporta în spiritul deontologiei, determinând tine- 

ios să gândească şi să se comporte în spirit deontologic. Din relaţia pedago- 


gie şi deontologie se dezvoltă o ştiinţă i ; N 
(deontologia didactică), ştiinţă de graniţă denumită deontologia pedagogică 


0) Dei i 

e RIDE decom demps - popor şi kratos ~ putere). Conducerea cu compe- 

AE en de Me paper a societăţii civile, a statului de drept, într-un spirit pro- 

i aa a Aș iții e economiei libere, de piaţă necesită în mod obiectiv cu- 
ptelor, caracteristicilor şi cerințelor acestora şi, pe această bază, educarea 


————————— 


1 
grecescul graphe - scris; logos - Ştiinţă, 
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omului, a tineretului pentru democraţie. În realizarea acestui obiectiv deosebit, pedagogiei 
Ñ revine un rol important, acela de a concepe și implementa teoriile şi strategiile educațio- 
nale în aga fel, încât ele să asigure o valoroasă şi eficientă educaţie pentru democraţie 
a omului, a tinerei generaţii în special. Din relaţia pedagogiei cu democraţia se poate dez- 
volta o disciplină de graniţă, care ar putea fi pedagogia democraţiei. 
Caracterul interdisciplinar al pedagogiei reprezintă un fenomen necesar şi o- 
bicetiv. Este însă nevoie de avut în vedere ca datele altor ştiinţe, deşi valoroase în 
sine, să nu fie luate ca legi şi adevăruri pedagogice directe, definitive. Adevărurile 
Şi lagităţile pedagogice nu pot fi deduse direct din datele altor ştiinţe. Datele altor 
ştiinţe trebuie interpretate, corelate şi adaptate (extrapolate) în mod creator la feno- 
menul pedagogic; la fenomenul educaţional, ținându-se seama astfel de particularită- 
tile şi legitățile specifice acestuia. Astfel, nu întâmplător se spune: Incercarea de a ex- 
plica realitatea pedagogică cu noţiuni scoase deductiv din categoriile filosofice, psiholo- 
gice ete. - constituie viciul fundamental al pedagogiei”. (Pădagogik, nr. 9, 1965, p. 833) 
sau altă afirmație pe aceeaşi linie arată că “nici un procedeu pedagogic nu poate fi de- 
dus pe cale silogistică (raționament deductiv) din principiile vreunei ştiinţe” (A. S. 
Makarenko, Opere pedagogice alese, vol. Il, E. D. P., 1963, p.35). 

Datele altor ştiinţe în contextul interdisciplinar sunt valoroase dacă sunt analizate 
calitativ, extrapolate şi integrate adecvat la datele specifice fenomenului pedagogic. 
Numai astfel, ele pot contribui la adâncirea, clarificarea adevărurilor pedagogice, pot avea 
influenţe valoroase în abordarea şi rezolvarea problemelor instructiv-educative. 


1.9. Izvoarele şi metodele de cercetare pedagogică 


„Ca oricare ştiinţă, pedagogia, o dată cu definirea obiectului ei de studiu, a sistemului 


şi relațiilor ei etc., este necesar să-şi stabilească izvoarele şi metodele de cercetare. 
SII T: $ 


1.91. „Izvoarele pedagogiei 


Printre izvoarele (sursele) din care pedagogia îşi culege datele necesare abordării di- 
verselor ei laturi şi probleme, stabilirii teoriilor şi strategiilor de realizare a actului educa- 
țional, ca şi pentru conturarea statutului ei de ştiinţă a educaţiei, menţionăm: a) Izvoa- 
rele arheologice sub formă de desene, picturi, scene, inscripţii etc. cu semnificaţii educa- 
tionale; b) Izvoarele folclorice sub formă de povestiri, zicale, proverbe, ghicitori ete. cu 
semnificații educaționale; c) Scrierile literare din care se pot desprinde idei şi soluţii 
educaționale, aşa cum au fost operele lui Homer, Horațiu, Quintilian, Juvenal, Rabelais, 
Montaigne, lon Creangă, Mihai Eminescu, Ion Luca Caragiale etc.; d) Patrimoniul ştiin- 

A pedagogiei, care abordând anumite aspecte sau probleme privind viaţa şi 
evoluția omului au semnificaţii educaţionale, aşa cum sunt: filosofia (operele lui Platon, 
Socrate, Aristotel, Kant etc,), istoria, sociologia, psihologia, logica, anatomia şi fiziologia, 


antropologia etc.; Documentele guvernamentale (legile, diversele acte normative. refor- 
ele educaţionale etc.) care privesc educaţia şi învăţământul; f) Documentele de arhi- 
problemele învăţământului, şcolii de toate gradele, cadrele didactice, tine- 

ele. g) Patrimoniul ştiinţelor pedagogice (moştenirea pedagogică valo- 
care prin operele scrise ale unor mari pedagogi şi alţi oameni de ştiinţă 


Vă ce privesc 
retul studios 
roasă), 


dezbat 
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şi oferă idei şi soluții pedagogice, legate de şcoală, educaţie şi învăţământ, aşa cum 
sunt cele ale lui Jann Amos Comenius-Komensky, Jean Jacques Rousseau, Johann 
Heinrich Pestalozzi, Johann Fr. Herbart, John Dewey, Dimitrie Cantemir, Gheorghe 
Şincai, Gheorghe Lazăr, G. G. Antonescu, Stanciu Stoian, Ştefan Bârsănescu şi mulţi 
alţii; h) Practica educaţională din instituţiile de învățământ de toate gradele. Practi- 
ca instructiv-educativă din unităţile de învăţământ constituie unul din izvoarele de 
documentare cele mai importante, naturale şi vii, din care, pe baza unei analize ştiinţi- 
fice obiective a datelor, se realizează generalizarea experienţei pozitive, care serveşte la 
dezvoltarea gândirii şi practicii pedagogice contemporane; i) Cercetarea pedagogică ex- 
perimentală, care, organizând un act educaţional în concordanţă cu cerinţele contempo- 
rane şi de viitor ale dezvoltării educaţiei şi învăţământului, se constituie în cel mai 
valoros şi eficient izvor de date pentru promovarea progresului ştiinţific pedagogic, 
al conturării cât mai depline al statutului de ştiinţă al pedagogiei. 

Cercetarea pedagogică experimentală trebuie 'să folosească datele tuturor celorlalte 
izvoare, să cunoască stadiul şi calitatea teoriilor şi strategiilor pedagogice anterioare, atât 
pentru a le respinge sau adapta creator, cât mai ales pentru a contribui la promovarea 
noului, creaţiei şi progresului pedagogic. 


19:20 Metodele de cercetare în pedagogie 


Cercetarea pedagogică este o acţiune complexă cu caracter ştiinţifico-metodologic, ce are 
ca scop să descopere legităţile fenomenului educaţional, să le explice şi să creeze 
predicțiile privind soluţiile şi strategiile realizării cu eficienţă a educaţiei şi învățământului. 

Cercetarea pedagogică, pentru a putea fi valoroasă şi eficientă, şi-a stabilit un sistem 
metodologic propriu de investigaţie ştiinţifică, cu ajutorul căruia se studiază izvoarele 
şi se descoperă adevărurile pedagogice, care stau la baza teoriilor şi strategiilor cerute de 
realizarea cu succes a actului educaţional. Deoarece metodologiei de cercetare pedagogică 
îi este rezervat în economia lucrării un capitol special, vom enumera doar denumirile 
peria l 7 E EES pedagogică. Printre metodele de cercetare pedagogică mai 
pati alt i = di pedagogia contemporană menţionăm: observaţia, experimentul, 
istorică (î der Catre (chestionarul), testarea, metoda monografică, metoda 

Valoarea şi RN tii iai Ea ee antenei lei ca 
de folosirea în interacţiune a da i ces Mele ES aA a Lom 
important inteligența, imaginaţia şi gândirea creatoare ale stă e e S 


> 


BSAN 


2, Educabilitatea. Factorii dezvoltă rii 
„personalităţii 


g 


2s Conceptul de educabiltate, 

' Educabilitatea, D aport teoretic, este o categorie. a ea fundamentală care ex- 
puterea sau ponderea educaţiei în dezvoltarea personalităţii. 

Educabilitatea, sub raport funcţional-evolutiv, reprezintă capacitatea (particulari- 

tatea sau calitatea) specifică a psihicului uman de a se modela structural şi informa- 

tional. sub influența agenţilor sociali şi educaţionali. 

Educabilitatea priveşte omul ca ființă educabilă, fapt finalizat îi în ceea ce denumim 
“homo educandus” (omul care se educă, care este educabil). Ea reprezintă concepţia, le- 
gitatea şi fenomenul care dinamizează BR pilule de devenire, de formare şi dezvoltare 
a omului ca personalitate; ctiig ; 


LE | 


Educabilitatea fundamentează teoretic şi aplicativ pedagogia ca ştiinţă a educaţiei, care asigu- 
ră eficienţa socială a educaţiei şi învățământului. Educabilitatea constituie o concepţie opti- 
„„ mistă pentru dezvoltarea, educaţiei şi învăţământului. Ceea ce defineşte fiinţa umană din 
“punctul de vedere al educabilităţii constă în faptul că omul (dezvoltarea sa ca personalitate) 
este în primul rând un produs (rezultat) al modelării socio-culturale, îndeosebi educaţionale, 
adică un produs al fenotipului şi nu produs nemijlocit al evoluţiei biologice naturale, adică 
“al biotipului. Desigur, în' abordarea ştiinţifică a problemei va reieşi că şi evoluţia biologică, 
ereditatea are un rol important în dezvoltarea personalităţii, fiind în relaţie şi interacţiune cu 
mediul social şi educaţia cu rol preponderent. Trebuie avut în vedere faptul că dacă omul ar 
supravieţui fizic numai prin evoluţia (dezvoltarea) sa natural-biologică, el nu ar deveni 
9 fiinţă umană, ci ar rămâne un hominis (hominid), apropiat de nivelul şi comportamentul 
maimuţei antropoide; foarte puţin adaptat luptei pentru existenţă. 

Sub influenţa agenţilor socio-educaţionali, omul se modelează structural şi informaţional, 
„ bransformându-se treptat în fiinţă umană, cu personalitate, care se caracterizează prin 
-limbaj articulat, gândire logică, intenționalitate, afectivitate superioară şi voinţă, fapt ce-l 
„ deosebeşte esenţial de maimuţele antropoide (de animale în general). 

„Această deosebire esenţială dintre dezvoltarea omului şi a animalului este confirmată pe de- 
plin de evoluţia acestora în condiţiile mediului natural-biologic. În acest context este cunoscută 
evoluţia celor 52 de copii lupi, care au fost descoperiţi că au trăit numai în mediul 
natural-animal în diferite locuri de pe glob şi cărora, lipsindu-le condiţiile mediului so- 
ora au rămas la situaţia de hominis, nereuşind să obţină nici un fel de trăsă- 


"uri specifice fiinţei umane - limb 
apel | mbaj articulat, gândire logică, afectivitate superioară (senti- 
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De asemenea, oste recunoscut cazul a aoui se PA sei Et, sa 
trăit într-o pădure tropicală în stare animalic ADA il amane 
n-au reuşit să mai obțină, decât în limite foarte reduse, caracter stici Aa ză 
fel: 1 a supraviețuit; int Kamala, după 7 ani de vieţuire în orfelinat, nu a reuş 
eur WM rit iar sub aspectul modelării informaţionale a mor să i 
doar vreo 40 de cuvinte. Cele douñ exemple demonstrează că omul se mode m Ca iință 
umană, ca personalitate, numai în condițiile socializării şi educaţiei. Educa Í i ea sepre 
zintă o legitate şi un fenomen specific uman. Ea nu-şi extinde sfera de aplicabilitate a ca E 
Şi acest adevăr ü fost demonstrat de evoluția istorică a fiinţelor vii, precum şi de urm toru 
experiment, Psihologul american Kellog a creat condiţii egale de viaţă, dezvoltare şi educa- 
tie pentru fiul său Donald şi pentru un pui de cimpanzeu - Goa. După o anumită perioa- 
di a constatat că fiul său s-a modelat normal ca orice fiinţă umană, în timp ce puiul de 
cimpanzeu a devenit doar o maimuţă semidresată. 


Lă 


22. Conceptele de creştere, maturizare şi dezvoltare în raport cu 
formarea personalităţii 


"Personalitatea reprezintă un ansamblu unitar, integral şi dinamic de însuşiri, procese şi struc- 
turi psihofiziologice şi psiho-sociale, care diferenţiază modul de conduită al unui om în raport 
cu alţii, asigurându-i o adaptare originală la mediu, strâns legată de o activitate conştientă 
şi eficientă. j ierg i 


Dezvoltarea fiinţei umane ca personalitate este un proces ce se desfăşoară în concor- 
danţă cu legea automişcării universale, adică al succesiunii modificărilor stəądiale irever- 
sibile sub raport structural şi informaţional, parcurgând drumul evoluţiei de la simplu la 
complex, de la inferior la superior. Desigur, cu asigurarea condiţiilor favorabile de mediu 
şi educaţie. 

Creşterea, maturizarea şi dezvoltarea fiinţei umane sunt elemente stadiale ale for- 
mării personalităţii. 

Dezvoltarea fiinţei umane se realizează atât ca etapă de creştere - care este o 
evoluţie în principal cantitativă, cât şi ca etapă de maturizare - care este în princi- 
pal o evoluţie calitativă - aşa cum ar fi de exemplu trecerea de la structura infantilă 
la structura adultă a personalităţii individului. Desigur, între cele două etape - creşte- 
rea şi maturizarea - există relaţii, interacţiune, în sensul că elementele maturizării 
sunt pregătite în timpul creşterii, maturizarea perfectând elementele creşterii. 

Dezvoltarea fiinţei umane ca evoluţie calitativă complexă de creştere şi maturiza- 
re este privită în perspectivă filogenetică şi ontogenetică. Din perspectivă filogene- 
pia pisc filos - istoric şi genesis - naştere) dezvoltarea fiinţei umane este influen- 
ca a cre capi anterioare (arborele genealogic) prin intermediul eredității. 
naih i genetică (grecescul ontos - individ,'individual şi genesis - naştere), 

| a omului, îndeosebi ca personalitate, este influențată de evoluţia sa în tim- 
pul vieţii sale individuale, de la naştere până la moarte. 
cui PRP AR pereponii ţa ale dezvoltării fiinţei umane există interacţiune, astfel că 
a a pipe FA e OAPRoScA ant prezente (acționează) în perspectiva ontogene- 
unifică: Sp VAR Aay RSA ras ap posibilităţile perspectivei ontoge- 

, personalităţii şi în acelaşi timp, treptat, 
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de-a lungul generaţiilor, se integrează sau modifică posibilităţile perspectivei filogeneti- 
ce, ale eredității. 


23. Factorii şi rolul lor în dezvoltarea personalităţii 


Pedagogia, pentru a elabora o teorie şi strategie de valorificare eficientă a educabilită- 
ţii, are nevoie să descopere vectorii sau factorii care să determine şi să contribuie la for- 
marea şi dezvoltarea personalităţii. 

în baza cercetărilor pluridisciplinare (de filosofia educaţiei, de psihologie şi sociolo- 
gie, de genetică etc.) pedagogia a reuşit să stabilească factorii principali ai dezvoltă- 
rii personalităţii. Aceşti factori sunt: 2.3.1. Ereditatea, ca vector (factor intern, cu 
caracter filogenetic, care se interferează în procesul formării personalității cu pro- 
cesele psihosociale, educaţionale şi ale experienţei individuale ale evoluţiei fiinţei 
umane; 2.3.2. Mediul, ca vector (factor) extern şi 2.3.3. Educaţia, ca vector (factor) 
mixt - intern şi extern. 


23.a. Teorii privind puterea factorilor dezvoltării personalităţii 


_ Istoria pedagogiei, ca şi a altor ştiinţe socio-umane, înregistrează şi ne prezintă o dis- 
pută ideatică deosebită cu privire la puterea factorilor dezvoltării personalităţii. 
“În această dispută ideatică şi-au făcut prezenţa mai multe teorii, printre cele mai im- 
portante fiind: 


a) teoriile ereditariste susțin rolul determinant al eredității în evoluția ființei umane 
(Platon, Confucius, Schopenhauer, Lombroso, Herbert Spencer ş. a.); 


T b) teoriile ambientaliste susțin rolul determinant al mediului, îndeosebi socio-cultural, 
în care este inclusă şi educația (Locke, Rousseau, Hélvétius, Watson ş. a.) şi 


` ©) teoriile dublei determinări susțin atât rolul eredității, cât şi al mediului so- 
cio-cultural, deci şi educațional, în interacțiune; considerând, aşa cum am arătat mai sus, 
că în dezvoltarea personalităţii contribuie trei factori, atunci se poate vorbi de teoriile 
triplei determinări - ereditatea, mediul, cel social îndeosebi şi educaţia, aceasta din 
urmă având un rol precumpănitor în dezvoltarea personalităţii (Democrit, Diderot, Her- 
zen, Alex. Roşca ş. a.). 


H Ereditatea este un factor al dezvoltării ființei umane. Dar teoriile ereditariste exagerează rolul 
j „eredității, înlăturând rolul modelator al celorlalţi factori: mediul social şi educația. Sunt teorii 
pesimiste, în opoziţie cu concepţia educabilităţii, fapt ce diminuează (înlătură) rolul real şi 
demonstrat al educaţiei şi mediului social. z 
Teoriile ambientaliste, care susțin îndeosebi puterea educației, reprezintă poziţii pedagogice 
Constructive, au contribuit la dezvoltarea educației şi învăţământului. Ele sunt, însă ri pita 

le, deoarece neglijează într-o măsură mai mare, mai mică sau totală mediul social şi mai 

A e ereditatea, care sunt factori reali ai dezvoltării personalităţii. e. tat 

; kar, ams (triplei) goierminäri, snu ale imeraefuni factorilor dezvoltării personalității 
imensiunile (calităţile) personalităţii care s-au dezvoltat în decursul vieţii 


34 v Fundamentele pedagogiei j 


individuale a omului sunt rezultatul interferenţei (interacțiunii) posibilităţilor şi influențelor ce- 


i i; adici te, mediu social şi educaţie. sf 
Teoria ai e pere adevărul că personalitatea este o unitate biopsiho- 
socială, rezultat al interacțiunii celor trei factori - ereditate, mediu şi educaţie. Ea constitu- 
ie concepţia pedagogică ştiinţifică optimistă despre dezvoltarea personalităţii, care a contri- 
buit şi va contribui la dezvoltarea şi perfecţionarea educaţiei şi învăţământului. 


23b. Caracteristicile şi rolul fiecărui factor al dezvoltării personalității 


231. Ereditatea O 
(latinescul hereditas - moştenire) 


2.3.1.1. Concept, rol şi principalele predispoziţii ereditare 


l Ereditatea reprezint ansamblul dispozițiilor (predispoziţiilor, posibilităților, ca- 
"i racterelor sau potenţelor) de natură anatomofiziologice, înnăscute sau transmise 
E prin mecanismele şi informaţiile genetice de la generaţiile anterioare la generaţiile 


tinere prin intermediul părinţilor. 


aţi După cum se cunoaşte, genetica a clarificat substratul material şi obiectiv al eredității, arătând 
i că transmiterea. potenţelor; (caracterelor) înnăscute 'se face prin intermediul cromozomilor, ge- 
EEA, nelor şi acizilor nucleici: A.D.N. - acidul dezoxiribonucleic şi A.R.N. - acidul ribonucleic, mole- 


culele acestor acizi conținând, într-o formă codificată, informația genetică. 

Informația genetică a indivizilor constituie genotipul, iar ansamblul caracterelor psihice 
dezvoltate în procesul interacțiunii dintre ereditate (genotip) şi mediul socio-cultural, ca 
atare şi educația, constituie fenotipul. isa Fi 

Ereditatea (genotipul) este premisa naturală anatomofiziologică necesară şi obiectivă a 
| dezvoltării psihice în condiţiile mediului socio-cultural (fenotipului). 

| Fenomenele (procesele şi caracterele) psihice sunt rezultatul în timp (în evoluţie după naşte- 
i re) al interacțiunii dinamice dintre ereditate (genotip) şi mediul socio-cultural, îndeosebi 
Ho educația (fenotip). 

In contextul interacțiunii genotipului cu fenotipul, al formării şi dezvoltării personalității 
nu contează anumite însuşiri anatomofiziologice transmise ereditar cum ar fi: culoarea 
părului, pielii şi a ochilor, forma capului, urechilor sau nasului etc. 


În concepţia educaţională ştiinţifică privind dezvoltarea personalităţii contează 
(sunt de luat în considerare) trei grupe (categorii) de potențe ereditare de natură 
anatomofiziologică şi anume: 3.1.2, potenţele (particularităţile) analizatorilor; 3.1.3. 
potenţele (particularităţile) sistemului nervos central, ale activităţii nervoase superioa- 


re, ale creierului şi 3.1.4, ihi i 
Alee i şi 3.1.4. instinctele, Dezvoltarea psihică are la bază ereditatea anatomo- 


h ` 
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a Pi piap popil Be naşte cu potenje valoroase ale analizatorilor - 
premisele naturale favorabile de dezvoltare a unor dimensiuni 


finețe, acuitate etc., 
ale personalității, a 
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unor aptitudini de performantă în domeniile picturii, muzicii, matematicii, e piei 
piei etes desigur, dezvoltarea de performanţă necesitând neapărat condiţii pe ile de 
mediu şi educație. Bxemple: George Enescu având un auz foarte fin şi ci iţii so- 
cio-educaţionale favorabile a ajuns un geniu în domeniul muzicii. Nicolae tza 
având un väz fin sub raport cromatic a ajuns să se manifeste ca un mare pictor. Ca ităţi 
deosebite ale unor analizatori a avut şi Brâncuşi, care i-au oferit posibilitatea manifestării 
e sculptor. 
3 soi i den acestor potenţe ale analizatorilor este o datorie a tuturor factorilor 
educativi pentru asigurarea dezvoltării aptitudinilor de performanţă în diverse do- 
menii ale tineretului studios. Lipsa condiţiilor favorabile de mediu şi educaţie reprezintă 
o frână în dezvoltarea talentelor şi geniilor, în valorificarea potenţialului ereditar valoros. 
Un copil cu potențe valoroase ale analizatorilor, fără condiţii favorabile şi ai 
de mediu şi educație, lăsat să se dezvolte la întâmplare poate ajunge cel mult un rapsod 
popular”, un maestru al picturii naive etc., aşa cum s-a întâmplat cu mulţi tineri înzestrați 
cu potenţialul favorabil al analizatorilor. 
Factorii educativi trebuie să ştie, conştientizând fenomenul şi în rândul tineretului în- 
zestrat cu posibilităţi valoroase ale analizatorilor, că aceste posibilităţi sunt polivalente, 
adică se pot dezvolta şi manifesta în mai multe direcţii sau domenii. Un potenţial va- 
loros al auzului poate să se manifeste şi în alte domenii decât al muzicii, cum ar fi cel 
al tehnicii. Este cunoscut faptul că Gogu Constantinescu, absolvent al Universităţii 
Politehnice Bucureşti şi doctor honoris cauza al acestei instituţii a avut un auz foarte 
fin, putându-se manifesta cu talent în muzică. El nu s-a manifestat însă în muzică, dar 
înzestrarea favorabilă a auzului său l-a ajutat şi s-a manifestat genial în tehnică, ajun- 
gând să creeze şi să dezvolte ştiinţa denumită sonicitatea. 


Acest exemplu şi altele ne îndreptăţesc să conştientizăm tineretul studios cu înzestrări de- 
osebite (ale analizatorilor etc.) că nu este bine să insiste prea mult pentru a se forma numai 
într-un domeniu unde sunt locuri puţine şi foarte mulţi candidaţi înzestrați şi să se 
gândească din timp şi la o altă variantă a valorificării analizatorilor în alte domenii ale 
vieţii sociale, De exemplu, un tânăr cu aptitudini matematice se poate valorifica în matematică, 
dar tot atât de bine şi în tehnică, cibernetică, management, economie etc. Sunt cazuri când unii 
încearcă la medicină ani de-a rândul şi nu reuşesc, deşi sunt de bună calitate. Ei ar putea să 
reuşească cu succes în alte domenii ca: biologie, chimie, geografie, ecologie, învățământ etc. 
Se constată că unii copii se nasc cu carenţe ereditare ale analizatorilor. Există într-adevăr 
„copii care s-au născut cu auz bun, dar afoni (care nu percep corect o notă muzicală, care n-au 
voce) sau copii care s-au născut cu un văz bun, dar nu percep culorile, n-au fineţe cromatică, 
aşa cum sunt şi daltoniştii, care confundă roşul cu verdele. Sunt şi copii care se nasc cu 
„polenţe diminuate ale analizatorilor, cum ar fi văzul şi auzul foarte slab. Aceste carenţe ere- 
ditare ale analizatorilor reprezintă desigur neajunsuri în dezvoltarea copiilor, dar nu de natură 
„Si demobilizeze, să se considere inapţi pentru dezvoltare şi activitate socială, Ştiinţa şi prac- 
tica educațională, împreună cu diverşi factori sociali şi educaționali, pot şi trebuie să inter- 
e Vind, prin asigurarea unor condiţii speciale favorabile, fie pentru diminuarea carenţelor analiza- 
torilor, fie pentru crearea unor situaţii şi mijloace speciale care să Suplinească sau să adaug 
elemente pozitive noi a satisfacerii ceri ii ăi 
f po noi analizatorilor, în vederea satisfacerii cerințelor dezvoltării personalităţii 
"Ja niveluri corespunzătoare, care să ofere satisfacţie celor ce s-au născut cu neajunsurile me 
ționate, Astfel, antrenarea cu pricepere, tact şi răbdare a copiilor cu carenţe ale senile z 
$ t A "s vizual în unele acțiuni şi manifestări muzicale şi respectiv de desen, pictură i 
vei t benefică, Copiii au început să înțeleagă, să guste şi să trăiască mesajele muzicale 
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şi respectiv de pictură etc. ajungând ca în anumite limite să le reproducă, să cs mia 
în aceste domenii; Desigur; ci nu pot ajunge talente, genii, în condiţiile lipsei unor po enje > o- 
rabile ale analizatorilor, Dar viața a dovedit că după multe eforturi îndrumate Sie ipune tor, 
au fost cazuri când un tânăr declarat afon să ajungă să-şi elimine parţial carenţele, să înţe- 
leagă relativ corect notele muzicale, să-şi formeze un auz muzical, să poată KLEA o me- 
lodie, să creeze unele melodii simple şi chiar să dirijeze o formație muzicală locală! Copiii 


cu auz sau văz slab, cărora li s-au asigurat aparate speciale de înlăturare a carenţelor ereditare 


ale analizatorilor = cum sunt ochelarii de vedere sau aparatele de auz, însoţite „de sprijin la 
învăţătură al colegilor lor fără carențe, au ajuns să se dezvolte sub aspect intelectual şi 
profesional, asemănător colegilor lor fără carenţe ale analizatorilor. ŞI în cazul carențelor 
mai grave, cum sunt cele ale handicapaţilor senzoriali - surzilor şi orbilor, se pot obţine amelio- 
mări şi dezvoltări pozitive ale dimensiunilor personalităţii, atunci când se folosesc aparate şi 
îndrumări speciale adecvate, asigurându-li-se posibilităţi reale de integrare socială corespun- 
zătoare. Şi în cazul oligofrenilor se pot obţine rezultate satisfăcătoare, aducându-se aceşti co- 
pii la un nivel de 4 clase elementare, uneori şi mai mult, ceea ce înseamnă foarte mult, oferin- 
du-le şi lor posibilitatea unei minime pregătiri y entru integrarea socială. 


sf 


23S Potenţele (particularităţile) anatomo-fiziologice ale. activităţii nervoase 
superioare (creierului) 


1. Procesele şi proprietăţile nervoase superioare 

Aşa cum reiese din cele arătate _ dezvoltarea proceselor psihice, aptitudinilor, afec- 
tivităţii, trăsăturilor, de voinţă şi caracter sunt rezultatul evoluţiei şi interacțiunii 
dintre genotip şi fenotip; omul născându-se cu premisele naturale 
(anatomo-fiziologice) la nivelul creierului, necesare dezvoltării psihice. În acest context, 
la nivelul creierului uman (activităţii nervoase superioare) au loc două procese funda- 
mentale: a) excitaţia - proces ce creează condiţiile de activitate a creierului şi 
b) inhibiţia - care asigură condiţiile de diminuare, încetinire a activităţii cerebrale, de 
odihnă şi refacere a energiei şi reluării (continuării) activităţii creierului. Cele două 
Procese fundamentale ale creierului se manifestă în contextul a trei proprietăţi natu- 
rale înnăscute importante: a) intensitatea (forţa); b) mobilitatea şi c) echilibrul. 


2. Temperamentele şi tipurile sale 


74 în petele de e de combinare a acestor proprietăţi sunt determinate tipurile 
pc sn ză sp activităţii nervoase superioare, strâns legate de relaţia dintre cele 
ia zi undamentale - excitaţia şi inhibiţia, obiectivate în ceea ce s-au denumit 
E peramente (latinescul temperamentum - amestec necesar de însuşiri, ansamblu de 
ni individuale ale omului), 
i pt opener ee un ansamblu de însuşiri anatomo-tiziologice relativ stabile 
zac băț riza care determină şi caracterizează activitatea şi com- 
T paie ealan de vedere dinamico-energetic. Temperamentul este 
are (ale rii » de proprietăţile generale înnăscute ale activităţii ner- 
) stemului nervos) - intensitatea (forţa), mobilitatea şi echilibrul 


proceselor fundamentale ale creie 
DI nala ala ae Kap - excitația şi inhibiția, Printre însuşirile care 


i calitate 
conduită, rezisten : s a reacțiilor de răspuns şi > 
i ță la efort şi capacitate de lucru, telul rilo EAN ERN 


Educabilitatea. Factorii dezvoltării personalităţii + 37 


i litate sau imobilitate, încordarea 

i de impresionabilitate gradul de mobi te sau im e ; 
zr ce riabilitato impulsivitatea sau calmul şi stăpânirea de sine, capacita- 
alde voință sau lipsa de voinţă manifestate în capacitatea de a lua o decizie, rapor- 


tul dintre tendința de interiorizare şi cea de exteriorizare, de adaptabilitate la situați- 


ile noi etc. Temperamentul joacă un rol important în definirea individualităţii per- 


soanei, în dinamica evoluţiei ei cognitiv-afectiv-motorie sau comportamentale, în con- 
3 


figurația şi dinamica relațiilor interpersonale. 


Pe baza experienței şi a unor cercetări s-au făcut clasificări ale temperamentelor. 


limbaj edagogic sunt cunoscute patru tipuri fundamentale de tempera- 
aiara temperamente au fost date de medicul grec Hipocrate (sec. V 
î.e.n). Aceste temperamente fundamentale sunt: a) melancolic (slab); b) coleric (exci- 
tabil, neechilibrat); €) flegmatic (inert) şi d) sanguin (echilibrat). Aceasta clasificare este 
aproximativă, relativă şi convenţională, dar a fost şi este incă operaţională. 


"Tipurile de temperament menţionate ar putea avea o relativă puritate numai la naştere. 
După naştere ele sunt influențate de dezvoltarea anatomo-fiziologică a individului şi de 
agenţii de mediu socio-educaţionali, ducând la existenţa şi manifestarea unor tipuri de tem- 
perament intermediare sau mixte. Desigur, temperamentele, având puternică amprenta eredi- 
tară, sunt relativ "rezistente" la schimbare, încât sunt şi puncte de vedere că ar fi nemodifica- 
bile în evoluția ontogenetică. Viaţa, experiența dezvoltării umane şi unele cercetări au arătat 
însă că pornind de la adevărul că zestrea genetică (biotipul) se modifică de-a lungul gene- 
raţiilor pe baza acumulărilor ontogenetice (fenotipului), că personalitatea este un rezultat al 
interacțiunii perspectivei filogenetice (biotipului) cu perspectiva ontogenetică (fenotipul), în 
mod firesc şi temperamentele, sub influența agenţilor biologici şi socio-educaţionali - îndeo- 


sebi, care acţionează în cadrul evoluţiei ontogenetice, sunt supuse, în anumite limite, unei 


- rea condiţiilor de mediu social şi educaţie. 


În condiţiile influențelor socio-educaţionale, care țin seama de însuşirile genetice ale 
temperamentelor, trebuie avut în vedere că temperamentele nu predetermină capacităţile, 
caracterul şi aptitudinile persoanei, ci pe baza aceluiaşi tip de temperament se pot dezvolta 
caractere şi aptitudini diferite, constituind un ansamblu de condiţii interne mediatoare. 


3. Caracterizarea temperamentelor şi abordarea lor psihopedagogică 


a) Tipul de temperament melancolic (slab) se caracterizează astfel: ambele procese 
de excitație şi inhibiție sunt lente; sensibilitate şi uşoară inhibitivitate; relativă mobilitate 
și activitate redusă; neîncredere în forţele proprii; reţinere şi chiar dezarmare în faţa difi- 
cultăţilor, absenţă, izolare, tristeţe sau visare tristă, crispare, teamă etc. 


i Faptul că este reținut, nu este repezit, pot fi considerate elemente relativ pozitive în anumite si 
_ mapi, Faptul că dezarmează, se izolează, este trist, n-are încredere în forțele proprii, nu se ai 
e Cl reprezintă elemente negative, ce-i frânează dezvoltarea personalităţii. 
: pila nA pr onpure, măiestrie, tact şi multă răbdare, prin relaţii apropiate de încredere, 
ARA a i er pă anronindu:l treptat în activități constructive, ajutându-l şi încura- 
á ade Nih g j ne e greutăţi, când obţine unele succese, cât de mici, punându-l în situa- 
p oag opera cu anumiţi colegi etc., este posibil să obțină transformări psihosociale şi ast- 


| 
| 
| 
| 
| 
| 


E 
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în forţele sale, să se antreneze în diverse activităţi etc, obți- 


nând clemente noi pozitive pe linia dezvoltării unei personalităţi complexe, pis = ta 
te. Cu melancolicii sunt total ineficace şi dăunătoare intervenţiile brutale, pedepsele, zip ive- 
te, actele subioctive şi nedrepte (incorecte) faţă de ci. La melancolici, laudele, i du r e, re- 
compensele, chiar pentru realizări mai mici, au un efect pozitiv, satisfacția oferită de ele spo- 
tindu-le încrederea în fortele lor, Desigur nu trebuie să exagerăm, oferindu-le fără acoperiri. 


fel treptat să capete încredere 


b) Tipul de temperament coleric (excitabil, neechilibrat) se caracterizează astfel: 
excitaţia este intensă, iar inhibiţia este slabă, ducând la lipsa echilibrului dintre aceste 
procese; impulsiv, exploziv; agitat, zgomotos, nestăpânit, lipsit de control Şi discernă- 
mânt, poate jigni fizic sau moral; surplus de energie, mare mobilitate, îndrăzneală, curaj, 
spirit de independenţă, nonconformism etc. 


Unele dintre însuşiri ca mobilitatea, energia, spiritul de independenţă, curajul etc. reprezintă 
şi fațete pozitive ale acestui tip de temperament. Unele însuşiri ca impulsivitate, nestăpânirea, 
lipsa de control şi discernământ etc., reprezintă, faţeta negativă a colericului, care lăsate să 
se manifeste în condiţii vitrege de mediu şi educaţie pot duce la comportamente necivilizate, 
la acte nechibzuite. 

Cunoaşterea însuşirilor colericului şi crearea condiţiilor favorabile de mediu şi educaţie pot condu- 
ce la ipoteza potrivit căreia însuşirile pozitive să-l proiecteze spre o personalitate, profesionalitate 
şi civism elevate, civilizate, demne, încât nu este exclus ca un coleric să meargă pe drumul 
creaţiei constructive, a talentului şi chiar a geniului. În aceleaşi condiţii pozitive de dezvoltare este 
posibil ca însuşirile negative, să se diminueze, să se atenueze, unele chiar până aproape de 
dispariţie, făcând loc dezvoltării, celor pozitive, ca şi apariţiei unor însuşiri noi. Dacă n-am 
interveni pentru atenuarea însuşirilor negative şi le-am lăsa să se dezvolte spontan în condiţiile 
vitrege s-ar putea (nu este exclus) ca individul să ajungă un infractor până la ipostaza de 
criminal. De reţinut, el nu se naşte criminal, dar potența genetică a impulsivităţii în condiţii 
vitrege de mediu şi educaţie îl poate; proiecta spre acest stadiu nedorit, inuman, animalic. 
Desigur, în educarea unui coleric se cer îmbinate controlul şi îndrumarea discrete, fermitate şi exi- 
genă, cu înțelegerea şi tactul, ca şi sancţiunea cu recompensa - după caz. În nici un caz nu sunt 
admise sancţiunile brutale, invectivele, intervenţiile care i-ar ştirbi individualitatea, personalitatea. 
zii i pal pa pg negative. Lauda şi recompensele se pot acorda şi 
ăi sia ic ati vedeşte rez tate mai deosebite. Lipsa lor l-ar face pe coleric să se 

ptăţit, situaţii ce trebuie evitate pentru a nu declanşa însuşirile negative. 


79 Tipul de temperament flegmatic (inert) se caracterizează astfel: inhibiţia este 
mai că decât excitaţia; are stocată multă energie şi capacitate de lucru, dar sunt 
puţin anşate, ceea ce îl prezintă ca mobilitate slabă, lent; este capabil să se inhibe, 


Ş i) 


Capacităţile de a s it magia 
a ae n iba, ee stăpâni au şi fațete pozitive, care l-ar putea ferì de acțiuni 
pot (io să ni fa AREON yata garapan inert, zeflemist ete. au fațete negative care îl 
3 mite solicitări, să supere şi 
vine în contact sau să nu se iii asta A 
i a antreneze într-o activitate constructi ` 
prejudicii propriei persoane, ca şi celor din fă ctivitate constructivă, coea ce ar putea aduce 


Un flegmatic pur ci 
are ar putea s st A 
aduce prejudicii pt ob (rapia în faţa unei primejdii (toc, accident etc.), ar putea 
lucrează deasupra unui grup de n SĂ RUA ar observa că lanţul sau cablul unei macarale ce 
i citori sunt pe > a i i i 

roteclie + abia! 2 i pe punctul de a si apt RI 
protecţie ar putea să spună: “să mai aşteptăm, să vedem cât cari log 5a ia mășuri de 
Sta: 


să scoată din fire pe cei cu care 


în asemenea situaţie 
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catastrofa s-ar produce. Un flegmatic relativ pur; atunci când vrei să-l convingi să sè antreneze 
într-o activitate, s-ar putea să fie nepăsător, să te dir de d i jos Na en A g 

i ite şi ' i i i tu de lângă el şi laşi totul nescm | ; 
scoată din sătite şi pentni a evita altercaţia pleci ‘3i la t Dar, 
intervențiile ne ad pricepere şi tact, care să antreneze flegmaticul în anumite responsabilităţi 


şi activităţi, sub control şi îndrumare discrete, îl pot transforma, declanşându-i energiile stocate 
Dy ` 


şi inhibate spre comportamente şi activităţi constructive. 


d) Tipul de temperament sanguin (echilibrat, dinamic) se caracterizează astfel: 
excitaţia şi inhibiţia sunt într-un raport de echilibru armonios, completându-se ŞI stimulân- 
du-se reciproc; forță şi capacitate de lucru; rezistenţă la eforturi; mobilitate, vioiciune, 
curaj, inițiativă, stăpânire de sine, spirit de discernământ, încredere în forţele proprii, 
spirit de autocontrol şi autoreglaj, spirit deschis, solemn, sincer, degajat, sociabil etc. Este 
tipul ideal de temperament. Cunoaşterea şi valorificarea corespunzătoare a însuşirilor ce-l 
caracterizează, în sensul acţiunii cu valoroşi agenţi socio-educaţionali conduc la dezvolta- 
rea unei personalităţi puternice şi elevate, capabile să se integreze eficient şi să se adap- 
teze la nou, să creeze. 

Tipurile de temperament determinate de potenţe (însuşiri) naturale: anatomo-fiziologice 
au un rol în dezvoltarea personalităţii, dar nu un caracter fatal şi invariabil. Sub influenţa 
condiţiilor de mediu şi educaţie - aceasta din urmă cu rol dirijor - însuşirile pozitive ale 
temperamentelor pot fi valorificate şi dezvoltate, iar însuşirile negative pot fi diminuate, 
frânate, modificate şi chiar înlocuite cu unele însuşiri noi pozitive. Aceste modificări sunt 
obiectiv determinate de o calitate (proprietate) a creierului - plasticitatea activităţii ner- 
voase superioare. i i 


2.3.1.4. Instinctele 


(latinescul instinctus - conduită înnăscută, instinct) - 


Instinctele sunt sisteme de acte reflexe necondiționate (înnăscute), care asigură 
evoluţia personalităţii nemijlocit legată de satisfacerea unor funcţii primare (biologi- 
ce) cum sunt cele de hrană (suptul, plânsul etc.), de apărare (închiderea pleoapelor în 
faţa excesului de lumină, retragerea mâinii în cazul excesului de temperatură - rece sau 
cald) sau de perpetuare a speciei (relaţia şi actul sexual). Ele reprezintă factorul invo- 
luntar de incitare şi de impulsuri pentru actualizarea şi satisfacerea unor trebuințe 
biologice. Ele sunt relativ rezistente la schimbare. Instinctele oferă adaptarea copilului 
la condiţiile de mediu, chiar de la naştere. 

Pentru fiinţa umană instinctele nu au însă caracter fatal şi invariabil. Ele pot su- 
feri anumite transformări calitative sub influența structurilor psihice superioare 
condiţionate social-istoric, sub influența condiţiilor de mediu şi educaţie Ri iasa- 
du-se treptat comportamente voluntar-conştiente caracteristice personalității. 


Sigmund Freud (1856 - 1939), medic şi psihiatru austriac, a susţinut că instinctele, îndeosebi 
cele de perpetuare a speciei (instinctul sexual sau libido), au un rol important î di a 
vieţii psihice şi sociale a omului, "Nevoile biologice - spune Sigmund Freud sl +a TUAN 
A ae ii căt dica instinctele sunt lăsate să acţioneze data Satira 
orei papi rm n n mare măsură comportamentul involuntar, inconştient al i divi- 
A pan la stări şi comportări animalice, Astfel, nemodelate, instincte k Pai 
i | uce la manifestări egoiste, agresive (țipete, muşcături, loviri ete ) ka dna Usa ace pot 
a Situaţia de obsedat sexual, care să se manifeste prin Sa Pa ile 


Xual poate duce 
violuri şi chiar crime. 
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Intervenind însă cu pricepere şi tact, prin area ri APE EPEE ATA me 
tente, impulsurile biologice primare (instinc ! li 
On O i comportamente pozitive, care să contribuie la adaptat aeh 
superioară conştientă şi eficientă a individului, la dezvoltarea unei personalităţi gr 


le, elevate, demne şi armonioase, 


2.3.2. Mediul 
(latinescul medium - ambianţă, condiţii înconjurătoare, ambientale) 


Mediul reprezintă ansamblul condiţiilor înconjurătoare (ambientale) în care 
omul trăieşte, se dezvoltă, acţionează (munceşte) şi creează. Mediul „poate avea 
două componente principale: mediul natural şi ecologic şi mediul social-global şi 
psihosocial. 


2.3.2.1.a. Mediul natural 


Cuprinde condiţiile de climă, relief, vegetaţie şi faună. Mediul natural are o anu- 
mită importanță privind dezvoltarea personalităţii, de aceea nu trebuie neglijat nici 
ca factor de existenţă şi nici ca factor ce influenţează dezvoltarea omului. Atunci 
când condiţiile naturale de mediu sunt favorabile - ființa umană se dezvoltă normal, fă- 
ră dificultăţi. Când, însă, condiţiile naturale de mediu sunt mai puţin favorabile, ele pot 
crea dificultăți în dezvoltarea omului. Condiţiile naturale de mediu pot influenţa, într-o 
anumită măsură, caracteristicile psihice şi comportamentele omului, creând anumite dife- 
rențieri între cei ce trăiesc într-un mediu ecuatorial, temperat sau polar. Ca de exemplu, 
un individ din mediul mediteraneean este relativ mai bonom, mai calm, mai apropiat, poa- 
te mai visător, spre deosebire de un alt individ din mediul nordic care poate să se mani- 
feste reţinut, mai rece, mai distant etc. si 


Aceste deosebiri de mediu natural sunt importante, dar nu sunt determinante (hotărâtoare) în 
dezvoltarea personalităţii. În anumite limite, omul, pe baza progresului tehnic şi al civilizaţiei. 
poate interveni să modifice unele condiţii nefavorabile de mediu natural în favoarea sa; astfel, 
în ceea ce priveşte condiţiile de climă - când este prea cald, foloseşte ventilatorul, frigiderul 
etc., iar când este prea frig introduce pentru încălzire focul, caloriferul etc.: în cazuri de se- 
cetă, foloseşte irigațiile; în cazul lipsei unor elemente de vegetaţie şi faună necesare vieţii - 
intervine cu împăduriri, cu producere de plante şi animale noi necesare etc. 

Desigur, este dificil de luptat împotriva unor elemente negative catastrofale ale mediului natural, 
aşa cum sunt calamităţile naturale - cutremurele, vulcanii, uraganele şi inundaţiile sau secetele 


prelungite, incendiile, invaziile de insecte et i în x 
gresul. tiințiico-tehnic, c. Dar şi în aceste situaţii omul, beneficiind de pro- 


de gradul de civilizaţie nu trebuie să se lase INVINS, trebuie să gă 
PR 
Sească soluţii de pre enire, atenu 
y Fi are i înlăt (8) Say 
$ urare a acestor calamităţi naturale catastrofal 


„ARE alarmare-prevenire a apariţiei lor, îndiguiri E DAAT EMAER 
seismice, irigaţii ete., precum și g guiri, construcții cu calităţi anti- 
urmărilor lor, a ali din d A AEFI as clon cpatiale Siamane da, bntăturare a 


2,3.2.1.b. Mediul ecologic 


(grecescul oikos - casă, locuinţă, condiţii de Viaţă; logos - ştiinţă, studiu) 


Mediul ecologie este legat într-o măsur 


tă, printre z i Á importantă de mediul natural. E 3S 
»p altele, condiţiile ce determină interrelaţiile dintre seria oani 
Y 
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a mediul de viaţă să fie pur, nepoluat 

zii «hai cae Sam bitii Determinat de nevoile sale de trai, 
= Si de modificări mediului natural şi a amplificat potenţialul 
pac a artificiale obiectivate în construcţii de uzine, fabrici de tot felul, 
centrale că etc., precum şi de producerea armelor chimice, biologice, atomice etc. 


vanta ui, i ii i ediului au şi o serie 
Concomi iele aduse omului, intervenţiile sale de modificare a med 0 
ae n = cea cum sunt deşeurile toxice, chimice, radioactive, organice, emanaţiile de 
a TREN care poluează aerul, mediul, punând în pericol viața omului şi planetei, a 

«orala mediului natural - apa, aerul, solul, vegetaţia, fauna etc. viaţa în general. 
tuturor 


i ic îşi exti indere, incluzând 
concepții rană, mediul ecologic îşi extinde sfera de cuprinc = 
i k să Sasca rii condiţiilor psihosociale favorabile vieţii. Este cunoscut 
sai în Aer psihosocial poate apare poluarea psihosocială şi morală, obiec- 
peig în dezordinea socială, în vicierea relațiilor sociale interpersonale (neîn- 
credere, ură, tensiuni sociale etc.) şi în vicierea comportamentului oamenilor (violenţă, in- 
fracțiuni ete.). 


Conceptia ecologică necesită crearea şi menținerea unui mediu ecologic favorabil, ferit în cât mai 
mare măsură de poluare naturală, psihosocială şi comportamentală. În acest context, o 
valoroasă şi eficientă educaţie ecologică trebuie să se încheie cu o valoroasă şi eficientă 
protecţie tehnico-materială a mediului. Această protecţie presupune realizarea unei game 
variate de obiective şi măsuri care să asigure gospodărirea raţională a resurselor şi a 
mediului, asigurând prin strategii şi mijloace tehnico-materiale, prevenirea şi combaterea 
poluării fizice şi respectiv prin strategii şi mijloace socio-culturale şi educaţionale prevenirea 
şi combaterea poluării psihosociale şi morale, precum şi depozitarea şi prelucrarea 
corespunzătoare a deşeurilor. Lipsa de preocupare şi economiile rău înțelese _vitregesc 
rezolvările ecologice, ele lovind viaţa organismelor, a omului în special. 

"Rezolvarea problemelor ecologice trebuie să fie în atenţia tuturor statelor, a unor mişcări şi 

„organizaţii interne şi internaţionale, aşa cum este "Green peace”. 4 


23.22a Mediul social-global şi psihosocial 


Mediul social global cuprinde ansamblul factorilor istorico-culturali, axiologici, instituţio- 

mali, de organizare socială de grup etc. în cadrul cărora relaţiile sociale-familiale, şcolare, 

a de muncă şi producţie, comerciale, interumane variate, opinia publică etc. au un rol şi 
0 putere deosebită în formarea şi dezvoltarea personalităţii. 


fifa Pentru dezvoltarea personalităţii, mediul psihosocial reprezintă componenta cea mai 
importantă a mediului social-global. 
„Omul, ca fiinţă socială (zoon politikon - cum spunea Platon) se dezvoltă, acţione 
l şi creează în procesul vieţii sociale, în cadrul unor relaţii sociale profesiona 
umane de muncă, producţie şi viaţă. În cadrul acestor relaţii sociale un rol i 
Marea personalităţii îl are limbajul, care, dezvoltat, 

Și de viaţă duce la dezvoltarea creierului şi în acest contex 
) al afective, motivaţionale, volitive etc.). Zicala popu 
Soțeşti ca să-ţi spun cine eşti”, evidenţiază importanţa con 


da, 


ază 
le şi inter- 
mportant în 
amplificat în condiţii şcolare 
ta capacităţilor psihice (inte- 
lară: "Spune-mi cu cine te în- 
diţiilor de mediu social. 
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232.2b. Mediul psihosocial 


Mediul psihosocial este ansamblul de editate ZU ari: tea ; 

ile psihosoci 
rinzând relaţiile interpersonale, statusurile psihos ealiza , 
tarile şi aie EE lor colective, modele de comportament proiectate, comple 


xul de norme şi valori şi procesele psihosociale ce le generează. 


între mediul social global şi mediul psihosocial există interacţiune. În timp și oz i 

global reprezintă un ansamblu de condiţii cu caracter pronunțat iai m iz pe 0 
reprezintă ansamblul de condiţii cu caracter pronunţat subiective: n mediul psi -aj „20 
acţionează, indivizii privesc îndeosebi dependențele lor intersubiective, ipa dea Ai ai 
interpsihice şi de grup. Printre cele mai importante elemente ale mediu lui psihosocial ce 
influențează educația menționăm: comunicarea verbală a indivizilor, felafiile lor 
interindividuale, modelele atitudinale şi comportamentale ale educatorilor (părinţi, cadre 
didactice, adulţi în general ce au relaţii interpersonale de viaţă cu cei în formare ac) 
Relația dintre om şi muncă (activitatea şcolară, de producţie, artistică, ştiinţifică etc.), ca 
o componentă a mediului social, are o finalitate benefică, în condiţiile în care însă omul 
nu este subordonat muncii, ci omul creează munca şi nu munca pe el. In contextul în care 
munca fiecărui om, copil, tânăr sau adult va fi realizată liber şi conştient, va fi apreciată co- 
rect şi îi va oferi posibilitatea unei formări ascendente şi unui trai normal, demn şi civilizat. 
omul va munci cu plăcere, căci îşi va da seama că o face pentru el, pentru familia sa şi pen- 
tru societatea în care trăieşte. Această concepţie cere ca în raportul dintre om şi muncă, 

„omul să fie agentul principal, căci el este creatorul muncii şi nu instrumentul acesteia, 
munca fiind un instrument pentru om. ; 
În formarea şi dezvoltarea personalității trebuie găsite principiile, căile şi mijloacele necesare 
transformării muncii într-un instrument de învăţare (pentru tineretul studios) şi de producție 
şi Creaţie etc. (pentru omul calificat), care să le ofere plăcere (satisfacţie), şi care să-i deter- 
mine, pe bază de înţelegere, să muncească (să învețe, să producă, să creeze) mai mult şi 
mai bun, căci, acestea le va spori calitatea vieţii, a prosperității. Formarea şi dezvoltarea perso- 
nalităţii depinde de Calitatea mediului social global, a mediului psihosocial îndeosebi. 
Condiţiile psihosociale favorabile - organizare socială democratică, relaţii interindividuale şi 
FAAR kp pa de învățătură, de producție etc. demne şi civilizate, bazate pe compe- 
tenjelor la Cooperare, respect şi pe ajutor reciproc, pe aprecierea valorilor şi compe- 
i: i e, pe responsabilitate, spirit de independenţă şi creativitate individuală şi 

pup eie, asigură formarea şi dezvoltarea unor calităţi valoroase şi eficiente al ali- 
tăţii. Condiţiile psihosociale nefavorabile - organizarea socială E „ale personali 
Jaţii interindividuale şi profesionale de vi î sua CUIB i O taisi cu re- 
die, lipsă de res para de viaţă, de învăţătură, de producţie etc. bazate pe invi- 
s pect şi de ajutor reciproc, pe competiţie neloială, pe necinste, pe neîncredere. 


tensiuni soci i i 
pe Ani ni PR sei cărora acţionează viaţa dezorganizată şi comportarea neciviliza- 
; € antiumane, infracționale ete itui 
. consti iv je care 
stopează formarea personalității, du ec ți a 


diţiile nefavorabile ale 
global, mediu psihosocial şi mediu ecologie 
petente, 


ten eze şi chiar să înlăture con- 
Ş ha creeze condiţii favorabile de mediu social 
pentru a asigura dezvoltarea unei alități 
demne, civilizate ŞI creative, 0) eee 
Mediul, cu toate e 
n TPIP A pă nu este un factor fatal şi invariabil în ev 
urale (educaţionale) ï i 
pot fi modificate în dir 
ec 


oluţia u- 
tia trans- 
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abile modelării în direcţii constructive elevate 


formării lor în condiţii adecvate şi favorabil abai ictive ab 
şi eficiente a personalităţii. Mediul poate, prin modificările ce le cra aa = 
perspectiva ontogenetică (fenotipul); să contribuie în decursul generaţiilor, eci în pe 


pectiva filogenetică (biotipul) la modificarea în bine sau în rău a informaţiei genetice (a 
eredității). 


2.3.3. Educația 


Educația este cel de-al treilea factor al dezvoltării personalității. Definiția, 
caracteristicile, funcțiile şi rolul educaţiei au fost prezentate pe larg în capitolul I al 
lucrării. 

Educaţia reprezintă unul din factorii care, în contextul teoriei triplei deter- 
minări, îşi aduce o contribuţie specifică importantă la formarea şi dezvoltarea per-_ 
sonalităţii, în interacţiune cu ceilalţi -doi-factori - ereditatea şi mediul. Datorită 
calităţilor, funcţiilor şi caracteristicilor ei, printre care subliniem caracterul organi- 
zat, conştient, intenţionat, cu un conţinut selectat şi îndrumat de specialişti anume 
formaţi şi selectaţi pentru instrucţie şi educaţie, educaţia, fără a diminua cu nimic 
rolul celor doi factori cu care se intercondiționează, are un rol îndrumător în 


interacțiunea factorilor dezvoltării personalităţii. PARRA 


Interacțiunea celor trei factori şi rolul îndrumător al educaţiei pot fi reprezentate 
grafic (fig. 2) şi formalizate sintetic: 


= 
P>ENMOE 


în care;  P - personalitate; 
E, - ereditate; 
M - mediu şi 


5 
E,- educație cu rol îndrumător. 


Fig. 2 2 


3. Stadiile dezvoltării ontogenetice 
a personalității. a dea MĂ 
Particularităţile de vârstă ŞI individuale 


implicaţiile lor psihopedagogice 


nd TERI pE? JERRI 
3.1. Dezvoltarea stadială a personalității 
i APL ii ECR ir pip i 


H EAS; 
Li 


34.4. Conceptul de stadii ale dezvoltării personalităţii 


Aşa cum s-a arătat la abordarea teoriei educabilităţii, dezvoltarea personalităţii se 
bazează pe legea automişcării universale, care susține că evoluţia fiinţei umane se reali- 
zează în contextul unor modificări stadiale, a unei periodizări pe etape ireversibile. Ast- 


fel, dezvoltarea personalităţii se manifestă ca un proces stadial dinamic, ca o succe- 
siune de faze relativ distincte, dar şi în interacţiune, cu caracter progresiv sistematic. 
Stadiile sau fazele dezvoltării personalităţii sunt denumite şi etape de vârstă. 


3.42. Teorii ale dezvoltării stadiale ale personalităţii 


Istoria pedagogiei şi psihologiei a cunoscut diverse teorii privind dezvoltarea stadi- 
ală a personalităţii. Printre acestea se pot menţiona: 


3.1.2.1. Teoria interpersonală sau a relaţiilor interpersonale susținută de H. S. Sullivan 

în lucrarea sa; "An interpersonal Theory of psychiatry", New York, Norton, 1953. El a susțìnut 

că relaţiile dintre persoane (relaţiile interpersonale) sunt generatoare de particularităţi noi, rela- 

| tiv asemănătoare între indivizii grupului din aceeaşi etapă de vârstă. În funcţie de caracterul 

| relaţiilor interpersonale și ale vârstei cronologice, el a stabilit următoarele etape de vârstă: pri- 
| mul an de viaţă; copilăria; preadolescența; adolescenţa târzie şi vârsta adultă sau 

maturitatea, El susţine că profilul fiecărei etape de vârstă este influențat de interacţiunea 

| | factorilor biologici şi a factorilor socioeducaționali, primii având o pondere mai mare la vârstele 
| mici, iar ceilalţi având o pondere mai mare în etapele mai mari de vârstă. 


at Tia i moale 8 ego-ului (a individualităţii) susţinută de E. Erikson în lu- 
înece an ae New York, Norton, 1950, teorie abordată în spiritul psiha- 
pasi i <} stine n venţa deosebită a factorilor interni, care însă intră în relaţie cu 

mediu culturali şi educaţionali, determinând anumite particularităţi specifice şi rela- 
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VA 
tiv comune persoanelor din aceeaşi etapă de vârată. EI susţine că fiecare etapă de vârstă se 


de 
caracter '! j zolvň prin trecerea la o altă etapá 

intr-o anumită criză, care se rezo | aurit 
vârstă bal oa ruatoarle etape de vârstă: vârsta gasari priea s07 Er 2 
yelar mică; vârsta de licean; tinereţea; maturitatea; matu 


orsonalităţii, susţinută de Jean Piaget în lucrarea 
aa paie dogele ot is A că al TA parcurge anumite stadii oez 
TPA natură cognitivă (de cunoaştere), astfel; stadiul ip pd e, pi A ic 
` stadiul operaţiilor concrete: 2- 11 anl; stadiul operaţiilo i araia de 
SR 35 ilor profestonalizării: după 19 ani, J, Piaget susţine că adolescen 
şi stadul a) prin a parcurge demersul cognitiv de la adevăruri verificate spre 
elenă ipoteze şi perspective ipotetice, trecând printr-o ez pi m 
umaniste, dar şi printr-o stare de egocentrism, aceasta din urmă ip ae 7e 
nelimitată, exaltată în capacităţile proprii a Chr şi ici lan a a a 
realizează trecerea de la exaltare RE, 
see caen lor social-realist, determinând această caracteristică. 


31.3. Criterii şi modele de periodizare a etapelor de vârstă 


3.1.3.1. Periodizări întâlnite în istoria pedagogiei 


- În funcţie de evoluția fizică, de evoluţia psihică şi de evoluţia prin educaţie s-au sta- 
bilit următoarele tipuri de vârstă: vârsta cronologică, după criteriul evoluţiei biologice; 
vârsta mentală, după criteriul evoluţiei psihice şi vârsta şcolară (instructiv-educativă), 
după criteriul evoluţiei învăţării. 


În funcţie de aceste tipuri de vârstă anumite personalităţi filosofice sau pedagogice au stabilit sta- 
„ diile de dezvoltare a personalităţii, existând diferențieri de durată a etapelor şi a caracteristicilor 
ei acestora. Printre cei ce au abordat problema periodizării vârstelor menţionăm: Aristotel a 
„ Susținut că etapele de vârstă au structuri şi trăsături de vârstă, relativ asemănătoare, cu o du- 
rată de 7 ani fiecare; J. A, Comenius - a susţinut că durata fiecărui etape este de 6 ani; J. J. 
Rousseau - a susținut durate inegale ale etapelor de vârstă astfel: O - 12 ani etapa dezvoltării fizi- 
„ce; 12-15 ani etapa educației morale; 15 - 20 ani etapa educaţiei profesionale etc. Această etapi- 
zare corespunde numai parţial evoluţiei fiinţei umane, în sensul că anumite dimensiuni ale perso- 
nalităii se formează mai mult în anumite perioade, dar nu este mai puţin adevărat, că elemente 

ile majorităţii dimensiunilor personalităţii se formează în toate etapele de vârstă, cu excepţia 
vă în ceea ce privește profesionalizarea, care se accentuează începând cu adolescența, ado- 

a târzie sau tinereţea; Dimitrie Cantemir, marele cărturar român (1673 - 1723) în lucrarea 
ivanul sau Ghlceava înjeleptului cu lumea” face o interesantă periodizare a vârstelor, folosind 
mentar pentru delimitarea lor şi denumiri metaforice, derivate din evoluţia plantelor, astfel: 
a Sau floarea vieţii; » copilăria sau legarea florii; - catarigia (ceca ce astăzi se denumeşte 
„ Pubertatea) sau împârguireu, “iVolnlola sau coacerea poamei; = bărbăţia sau culegerea fructelor, 
E a m ta mu hori Anosaiil has biirânejea sau "de tot putreguinea vieţii”. 
E Pip: a n i x. pu rsi so Ccaractorizenzi printr-o diminuare a posibilităţilor 
pirituale, dar nu este recomandabil să folosim comparaţiile metaforice făcute de D. 
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i d 4 
Cantemir, fiindcă ele ar putea nemulţutmi persoanele ajunse în una din ultimele două etape de E 


vârstă. 


3.4.3.2. Periodizări de vârstă în concepția contemporană 


idactice pozitive şi ltatelor unor cercetări 
În urma generalizării experienţei didactice pozitive şi a rezultatelor 
ius (psihologice, pedagogice, biologice, medicale, sociologice, ergonomice 
etc.) s-au conturat grupele şi perioadele (etapele) de vârstă (3 grupe şi 9 etape de vârstă) 
astfel: 


A. Grupa vârstelor premergătoare şcolarităţii (de la naştere la 6 sau 7 ani); 
1. Pruncia sau vârsta sugarului: de la naştere la 1 an; 

2. Copilăria antepreşcolară: 1 -3 ani; 

3. Copilăria preşcolară: 3 - 6(7) ani. 


B. Grupa vârstelor şcolare: 6(7) - 18(19) ani: 

4, Prepubertatea (vârsta şcolară mică), corespunzătoare şcolii primare, clasele 
1- IV; 6(7) - 10(11) ani. i 

5. Pubertatea  (preadolescenţa, adolescenţa timpurie sau vârsta şcolară mijlocie), 
corespunzătoare gimnaziului, clasele V - VIII; 10(11) - 14(15) ani. 

6. Adolescenţa (tinereţea timpurie sau vârsta şcolară mare), corespunzătoare liceului, clasele 
TX-XII sau şcolii profesionale: 14(15) - 18(19) ani. 


C. Grupa vârstelor adulte: 18(19) ani - înainte, 

7. Tinereţea: 18(19) - 23(24) ani sub raport fiziologic şi 28(30) ani sub raport spiritual, vârsta 
corespunzătoare învăţământului superior, învăţământului postliceal şi activităţii social-utile 
şi creative. 

8. Maturitatea: 23(24) sau 28(30) ani până la pensie: 57 ani (femei) şi 62 (bărbaţi), vârsta 
corespunzătoare vieţii active, social-utile şi creatoare. În unele domenii de activitate: 65 ani 
femeile şi 70 ani bărbaţii. 

9. Bătrâneţea: de la pensie (57 femei şi 62 bărbaţi) - înainte (vârsta medie: bărbaţi: 69 - 70 


ani şi femei: 72-73 ani), desigur această vârstă poate ajunge la mai mulţi ani: 90, 100, 110 
şi chiar mai mult (“monumente ale naturii”). 


3,1,3,3, Interacțiunea dintre etapele de vârstă i 


să apară mai târziu, 
cu ] -2 ani şi în mod 
ani înaintea băieţilor, 


de vârstă ale unor persoane 
e precocitate la ambele sexe 
se dezvoltă în general cu 1 -2 
rul vârstei de 20(21) de ani. 
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34.34. Definiţiile şi caracterizarea particularităţilor de vârstă și individuale 


a) Conceptul de particularităţi de vârstă, Ele sunt structurile şi trăsăturile ana- 
tomofiziologice, psihice şi acţionale (comportamentale), relativ comune (asemănă- 
toare), care caracterizează persoanele din acecaşi etapă de vârstă, ca urmare a m- 
Muenţelor relativ asemănătoare de mediu şi educaţie. spui 

Particularităţile de vârstă pot fi definite astfel ca: un nivel relativ asemănător 
de dezvoltare fizică; un nivel relativ asemănător de a gândi şi de a simţi şi un nivel 
relativ asemănător de a acţiona şi comporta. 


b) Conceptul de particularități individuale. Particularităţile individuale sunt 
structurile şi trăsăturile anatomofiziologice, psihice şi acţionale (comportamentale) 
care deosebesc persoanele (indivizii) unele de altele, fie că sunt din aceeaşi categorie 
de vârstă sau de vârste diferite. 


Acad. prof. Vasile Pavelcu, în lucrarea "Cunoaşterea de sine şi cunoaşterea personalităţii” deli- 

mitează astfel cele două grupe de particularităţi: "fiecare dintre noi ne asemănăm cu toţi” 

(particularităţile de vârstă), "şi, în acelaşi timp, nu ne asemănăm cu nimeni” 
. (particularităţile individuale). $ 


3.1.3.5. Caracteristici generale ale-particularităților de vârstă 


a) Particularităţile anatomofiziologice au o evoluţie mai precisă şi mai previzibi- 
lä în cadrul cronologiei vârstelor, aşa cum se constată la însuşirile: volum, înălţime, 
greutate, osificare, glandele cu secreție internă etc., desigur în situaţia existenţei unor 
condiţii normale ale dezvoltării fizice. 


a b) Particularităţile psihice şi acţionale (comportamentale) au o evoluţie mai varia- 
bilă, mai mobilă, nivelul şi calitatea lor depinzând într-o măsură importantă de 
influenţa activă a unor condiţii favorabile socio-culturale şi educaţionale. 


€) În situaţia existenţei unor condiţii relativ asemănătoare de natură biologică 
şi de influenţe psihosocio-culturale şi educaţionale, nivelul şi calitatea dezvoltării parti- 


cularităţilo A l l . . a .. 
T de vârstă ale per SOanelor din aceeaşi etapă de vârstă sunt relativ 


$ d) Atunci când nu mai acționează condiții relativ egale, îndeosebi, de natură so- 

ogiri şi educațională, în mod firesc particularitățile de vârstă de natură psi- 
din Și acţionale (comportamentale) se dezvoltă inegal ca nivel şi calitate la persos | 

aceeași grupă de vârstă, a persoanele 


£) Ca urmare a influențelor biologice 


şi a celor socio-cultur cați 
schite pot (şi apar) persoane precoce (" RaR der 


LU] 
minune"), persoane supradotate, la care nive- 


$1 calitatea particularităţilor de vârstă 
í dta aunta ST tel 
pae pere sunt superioare majorității persoanelor din ace- 


er aaa 2 i 


j 


ag v Pundainentele podagoplei 
x. OR eee sil iii idee 3 
0 Comanda soclală core un standard ridicat şi favorabil p tru cr a 
tunti si educational pontru tonte peroanele din scenti S za oii. 
| e 
laşi timp, en cere Să acordăm o atenţie deos p e Ego area 


i cu poten 
dotate, deoarece dezvoltarea lor, în concordanţ A i 
fondul de aur al unor viitoare pertormanţe; ale oreativităţii într-un domeniu sau altul, 


calități certe ale progresului, 
supradotate ce s-au dezvoltat în mod firesc, nu 


aste bine să fom acţiunile noastre spre a ajunge cu orice preţ la persoane "precoce , 


supradotate! În scopul obținerii cu orice preţ a “precocităţii, a supradotării”, ar putea să 
apară consecințe netavorabile asupra evoluției persoanei, in sensul şubrezirii sănătăţii 
care în mod cert vor necesita trata- 


şi afeotării negative a proceselor şi stărilor psihice, 
mente medicale şi psihiatrice, uneori reuşind doar parțial înlăturarea consecinţelor supra- 
solicitării, mai ales sub raport psihic. Este bine ca acţiunile de dezvoltare a particularită- 


ților de vârstă să se facă normal, în conformitate cu cerinţele fiecărei etape de vârstă, 
desigur exceptând cazurile reale de precocitate, de supradotare, care trebuie tratate diferen- 
giat de cazurile marii majorităţi a prsoanelor din aceeaşi etapă de vârstă. 


g) Stimulând persoanele precoce; 


h) Există puncte de vedere că 50% dintre particularităţile psihice îşi au baza 
de formare, îndeosebi cantitativă, în primii 4 - 6 ani de viaţă, 30% între 4-9 ani, iar 
20% între 8- 18 ani. Desigur această periodizare şi aceste procente pot fi discutabile, ele 
fiind în funcţie de calitatea biologică şi de calitatea influențelor socio-culturale şi educați- 
onale. Ceea ce este de reţinut este faptul important că procesele psihice se dezvoltă în 
mod obiectiv din cele mai fragede vârste, aceasta necesitând atenţia ce trebuie să o acor- 
dăm dezvoltării psihice a copiilor de la vârstele mici. 


RI sea şi iri contemporană, apreciază că anumite procese psihice 
e care stau la baza dezvoltării capacităţilor cogniti z 
gnitive (de cunoaştere, in- 

Psi A pot obiectiva fie sub tormă de capacităţi executive, fie sub zidi ceea. 
tri tibi ue instrucției şi a modului de predare-învăţare. Capacităţile intelec- 
sat au mp mai mult rezultatul învăţării pe bază de înţelegere şi memori- 
oi pi tr miosan profesorului, modelul cărții etc.); ele se dezvoltă progresiv 
ziuă partini Ph imită, formând oameni pregătiți pentru a fi mai mult Mini Eke. 
vÄ(ării pe k Sr pe al cognitive creative sunt maì mult rezultatul în 
ai rsonale, ndente, euristice, asigurându- i 3 
chisă, liberă, care antrenează atât apar no m zii letonii a 
» dar trecută prin filtrul gândirii 


dependentă, euristi 
4 l „ euristică, în con SR 
care are ca finalitate formarea unor oa pd SI anile 


“învăţarea după mo 


; del, cu a A ; 
iilor cognitive crea » Cu cea euristică, dinami- 


tive ale viitorilor specialişti. 


È 
j: 


oi etnia i 
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ii de vârste mici - 
ao Particularităţile de vârstă ale copiilor ; 
ne ară, prepubertate şi pubertate (preadolescenţă) 

3-44(15) ani şi implicaţiile psihopedagogice 


3.2.1. Particularităţile anatomofiziologice 
Printre cele mai importante menţionăm: 


S Vârstele mici până la pubertate inclusiv se caracterizează printr-o dezvoltare 
fizică progresivă intensă. 


b) Cu toată dezvoltarea fizică continuă şi intensă, cu excepţia glandelor cn se- 
creţie internă, restul sistemelor organismelor cunoaşte îndeosebi o dezvoltare cantita- 
tivă, prezentând limite sub raport calitativ, astfel: A 

- Creierul, care reprezintă sistemul nervos central, cunoaşte dezvoltarea puternică, 
asigurându-se mielinizarea neuronilor (fibrelor nervoase) şi creşterea în greutate apropiată 
de cea a adulţilor, astfel că în timp ce la vârsta de 3-6 ani are 1.100 g, la vârsta de 12 
ani ajunge la circa 1.400 g. De reţinut însă faptul că deşi creierul la vârstele mici are 
mare plasticitate şi mare putere de receptivitate, sub raport structural şi informaţional are 
o evoluţie limitată, nedezvoltându-se corespunzător sub raport fiziologic centrele memo- 
riei, înţelegerii, imaginaţiei etc. 

_ Sistemul muscular ajunge la o importantă dezvoltare, dar prezintă însă limite, 
forţa sa fiind încă mică. 

- Sistemul osos ajunge la pubertate la o dezvoltare puternică sub raport cantitativ, pu- 
berul fiind aproape de înălţimea adultului, dar el este insuficient solidificat. 

- Volumul inimii şi plămânilor este încă limitat dezvoltat şi abia la pubertate se 
constată o creştere bruscă, de circa două ori, care favorizează circulaţia mai rapidă şi 
mai intensă a sângelui; sistemul circulatoriu, datorită menţinerii diametrului mic al vase- 
lor sanguine, micşorează circulația sângelui, astfel că şi la pubertate se simte încă lipsa 
de sânge în creier. 

Datorită dezvoltării brusce a glandelor cu secreție internă, a celor sexuale îndeosebi, 
care la pubertate ajung la maturizare, apar şi se manifestă o serie de fenomene secundare 
amn Sunt: durerile de cap, ameţelile, palpitaţiile, stările de oboseală, schimbările de dis- 
poziție şi fenomenele cunoscute - menstruaţia, la fete, şi poluţia, la băieți. 

TA pe ansamblu există o dezvoltare intensă şi continuă, la vârstele mici există în 
ru și diferențieri de dezvoltare la băieţi şi fete, astfel: fetele, în general, au 

aA tolare p armonioasă şi mai echilibrată a sistemelor organismului, în timp 
E AA au o dezvoltare mal disproporţionată a unor sisteme ale organismului, evidenţi- 
pete n „SA lată mâinile sunt mai lungi decât volumul corpului, ceea ce îi face 

pară "deşiraţi” ete., băieţii, în general, în cifre absolute, întrec d 

la anumite sisteme ale organismului, cum înălți : S Seatoliarta fetelor 
PESES , sunt înălţimea, greutatea etc. desigur, există 


Și excepţii de la regulă, în sens istă şi fi 
E ARD ensul că există are S 1 Sa 
și înălțime. , ă şi fete care se dezvoltă puternic în greutate 
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p izi g [ Í ici 
3.2.2. m, ` 


Printre acestea pot fi remarcate: , 


PIRSA Papa E 
i satisfacă cerinţele dezvo 
te şi variate care să ci 7yo- 
i a unei alimentaţii bogat N kaii 
y EARR şi intense, a tuturor sistemelor aj Cita 
ile alcoolice, care datorită "crudităţii” pot afecta grav 
gre oi , 


litatea copilului şi îndeosebi cza legată de crae, A 


b) Asigurarea unui regim de viaţă şi activitate (şcolară şi extraşcolară) raţional 
şi KR evitându-se suprasolicitările:(supraîncărcarea). i 13 


c) În cadrul regimului de viaţă să se asigure somnul suficient - ar al ron 
ii fizi "d stabilit în funcţie de vârstă, astfel: 10-11 ore de somn 

i si refacerii fizice, acesta fiind stabilit în funcţie de X ; Hk 

j a e tr de 10 ani; 9-10 ore de somn până la vârsta de 15-18'ani; circa 8 ore de 

ia după 18 ani. Pentru copiii de vârstă până la 14 --15 ani se pot programa şi 1-2 


ore de somn în timpul zilei,-mai ales după activităţile şcolare. .. ERT 


d) La vârstele mici, datorită "crudității"" organismului, a lipsei anticorpilor faţă 
de anumiţi agenţi "agresivi", a necunoaşterii mijloacelor de a "lupta" cu ei, copiii 
pot să se îmbolnăvească cu uşurinţă. În acest context, adulţii trebuie să prevină îm- 
bolnăvirile copiilor, iar dacă au apărut bolile, acestea să fie imediat tratate, în condiţii 
ştiinţifice, cu ajutorul personalului medical. | 


e) În cadrul regimului de muncă şi viaţă trebuie cerut copiilor să-şi asigure o 
poziţie verticală a corpului, pentru, a înlătura deformarea sistemului osos, aşa cum ar 
fi curbarea coloanei vertebrale. | 

î) O condiţie esenţială a reuşitei în dezvoltarea fiziologică normală, fără traume 
şi alte consecinţe negative, constă în conştientizarea treptată a copiilor asupra parti- 
cularităţilor lor fiziologice, asupra limitelor acestora, pentru ca ei înşişi să contribuie 
la prevenirea consecinţelor negative ale dezvoltării lor. 
trebuie să-i facă să înţeleagă că anumite salturi brusc 
fizică cantitativă apropiată de adulţi, nu sunt suficiente 
trebuie să înţeleagă că numai după ce se vor împlini d 
ve, numai după aceea pot să se manifeste ca adulţi, da 
având în vedere că experienţa adultului se câştigă în t 


Totodată, această conştientizare 
e în dezvoltare, ca dezvoltarea 
pentru a se considera adulți. Ei 
ezvoltările cantitative şi calitati- 
r şi aceasta în limite rezonabile, 
imp şi prin activitate. 
32.3. -P 

Anara Eta i poranna (comportamentale) ale copiilor de 
psihopedagogice până la pubertate inclusiv) şi implicaţiile lor 


Concomitent cu d 
ral-funcţională a erei 
ale copiilor, 


ezvoltarea anato 


e mofiziologic 
erului îndeosebi, ş i 


ï, cu evoluția asce 
scendent: tu 
e dezvoltă şi ntă structu 


particularităţile psihice şi 


acționale 


Stadiile dezvoltării ontogenetice a personalităţii Y 51 


Desigur, nivelul şi calitatea particularităților psihice ai R spic Pai ne; 
i i ilor socio-educaţionali - viaţa Şi 
sură importantă de influența agenţi n otelu și 
iaţa şi i iata si educația şcolară îndeosebi. l a 
viața şi educaţia preşcolară, viața Şi olară E tavi 
i i iliali şi colari - mass media şi alți tac 
influenţele factorilor extrafamiliali şi extraş mass ri : 
În cei context, se vor analiza selectiv caracteristicile proceselor cognitive, reda 
selor afective, volitive şi acționale (comportamentale), concomitent cu implicaţiile lor psi- 


hopedagogice. 


3.2.3.1. Particularităţi ale proceselor cognitive la vârste mici 


a) Atenţia (procesul psihic de orientare şi concentrare a componentelor psihofizio- 
logice): trece treptat de la forma involuntară spre cea voluntară, de la cea puţin sta- 
bilă spre cea stabilă; aceasta necesită ca durata activităţilor să fie adaptată corespun- 
zător, iar când atenţia slăbeşte în cadrul perioadei de activitate este necesar să se intervi- 
nă pentru menţinerea sau restabilirea, atenţiei, prin modalităţi corespunzătoare: anumite 
mişcări la cei mici, pauze mai dese, predarea activă, interesantă etc. 


b) Memoria (procesul de stocare şi reproducere a informaţiilor etc.): dovedeşte 
mare plasticitate, receptivitate, datorită stocului redus de informaţii; la vârstele mici, 
îndeosebi între 13 - 15 ani acţionează relativ puternic memoria auditivă, în timp ce me- 
moria vizuală este prezentă până la vârstă adultă; trece treptat de la memoria mecanică 
(pe de rost) la memoria logică (pe bază de înţelegere); sunt necesare eforturi pedagogice 
de explicitare şi argumentare corespunzătoare pentru asigurarea accesibilităţii, a înțelege- 
rii celor memorate. 


c) Gândirea (capacitatea de reflectare indirectă, abstractizată şi generalizată a 
notelor esenţiale ale realităţii prin intermediul noţiunilor, judecăților şi raţionamen- 
telor): are o pondere mare gândirea concretă (copiii gândesc şi acţionează prin con- 
cret, fără evidenţierea elementelor abstracte - noţiuni, idei, principii etc.); este posi- 
bilă şi necesară trecerea treptată de la gândirea concretă la gândirea abstractă, logică; 
pentru demersul corelării gândirii concrete cu gândirea abstractă este necesar să se îmi. 
ne în predare-în văţare materialul didactic intuitiv cu mijloacele logico-matematice: aceasta 
necesită pregătirea copiilor pentru formarea, înțelegerea şi operarea cu clima ea judecă- 
file şi raţionamentele, astfel că la pubertate să fie tot mai prezentă gândirea logică. 


d) Imaginaţia (capacitatea de creare a unor imagini, idei ii 
mici manifestă o imaginaţie vie şi fantastică (reali); nitas: 
ei se văd ingineri, aviatori, medici, cosmonauţi, art 
dacă au posibilităţi de realizare; este necesar s 
la fosei fantastică, treptat ea să devin 

9 imaginaţie cu o doză importa 
nale (de gândire) în ceea ce ii Meg 
realizare, 


i, iÀ noi): copiii 
ei visează (îşi închipuie) orice; 
işti etc., fără să-şi dea seama 
ă le stimulăm e 
ă realist-fantastică 
realism, adică să o îmbin 
priveşte atât posibilităţile individuale, 


ât mai mult imaginaţia, 
„ iar la pubertate să ajungă 
e cu elementele raţio- 
cât şi cele sociale de 


| | 
| 
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facerea cerințelor ştiinţifi- 

co-practice imediate, dar mai ales pentru cerinţele ştiinţifico-practice de NE ad 

disponibilitatea şi cutezanța creativă maximă, chiar şi ir pal papa i d 
A i i i cel mai real + z 

de Chardin - s-ar putea să aibă o şansă de a deveni c a srp ide 


i i tic şi afectiv, 
fantastic nu doar ilustrativ, ci de unul drama ie h EE o naia O de 


şi filosofie - spune Teilhard de Chardin (vezi: 
Jungk şi Galtung). 


Educatia contemporană trebuie să educe O imaginație pentru satis 


e) Marea curiozitate (dorința şi nevoia de a afla şi a înțelege): datorită stocului re 
lativ redus de informații şi a dezvoltării limitate a capacităţilor intelectuale, copii a 
se caracterizează prin mare curiozitate de cunoaştere (intelectuală), prin sete" de 
a afla şi a şti cât mai multe. Întrebările de genul: ce este aceasta?; de ce este aşa?; dar 
de ce este aşa?; şi mai cum? etc., sunt cerinţe cognitive fireşti ale copiilor de vârste mici. 
Este necesar să le satisfacem curiozitatea, să le răspundem la întrebări, oferindu-le ex- 
plicaţiile şi argumentele după puterea lor de înţelegere. Desigur, nu avem posibilitatea 
ca să le oferim explicaţii ca să le înţeleagă pe toate, în profunzime şi extensiune. Este 
necesar să evităm răspunsurile şi explicaţiile false. Putem folosi anumite metafore, care-i 
satisfac la o anumită vârstă, dar trebuie să avem grijă să revenim cu răspunsurile şi 
explicaţiile, atunci când s-au produs noi calităţi ale dezvoltării intelectuale, pentru ale 
da răspunsurile ştiinţifico-realiste. De exemplu, la întrebările cine l-a adus pe el sau pe 
fratele (sora) lui? La vârstele mici îi putem da răspunsul că l-a adus barza! La prepuber- 
tate şi pubertate, însă, trebuie (şi poate) să ajungă la înţelegerea relativ corectă a apari- 
tiei lui ca ființă umană. Dacă nu o facem s-ar putea să rămână cu impresia că i-am 
mințit sau că suntem nepricepuți! ; 


f) Spirit de imitație (capacitatea de a reproduce întocmai anumite modele cogniti- 
ve, comportamentale etc.): la vârstele mici se manifestă o puternică capacitate de 
imitație; imită actele celor mari (văzute, auzite etc.) fără discernământ, dorind, în fapt 
să fie la "înălțimea" celor mari; dacă-i întrebăm de ce au procedat aşa (mai gie în = 
zul unor AE că necorespunzătoare), răspund invariabil: aşa a făcut (a zis etc.) 
iz i ai br pl vecinul, medicul etc.; de aici necesitatea de a le oferi modele 
a ati erati sie ră corecte, (ouale), căci imitându-le vor deveni reflexe pozitive 
tza aie n ja i oferim modele” negative; în cazul în care, fără voia 
stea 9 it i A undă să încercăm să le explicăm nocivitatea aces- 

ţii lor, a comportamentului lor; modelele de orice fel lasă 


urme adânci î i i 
fă iris nd e i SORIportămientul copiilor, uneori pentru toată viaţa, aşa cum 
pisc in i “Ad Statul ; să nu ne bazăm pe faptul că ei nu pricep, SA înţe- 
r Alenen ea a FEAN Nu înţeleg, dar înregistrează şi când nu te aş- 
ra de poli ni or, Neglijând caracteristica de imitație a copiilor je 
ntiinim cu surprize neplăcute în viaţa şi activitate k >: 
g) Motivele-motiv 
rea unor trebuinţe, ie gt le 
trinseci (exterioare), 
i A var nl lar » recompensele morale Şi materiale 
mirii lor, ele acordându-s | 
dezvolte şi conştient | 


a lor, 
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şi pasiunea pentru învăţătură (motivaţia învăţării) etc., deoarece acestea 
îi vor conferi valențe superioare evoluţiei lui psihice. 


h) Procesele afective (simţirile şi trăirile sufleteşti). Se caracterizează prin sn, N 
trăiri şi sensibilități sufleteşti vii şi puternice, prin ceea ce numim tonus afectiv. e 
copiii mici totul îi impresionează, îi entuziasmează, îi bucură =- dacă stimulii cu care vin 
în contact sunt pozitivi, sau Îi întristează, îi supără - dacă stimulii sunt negativi. Ei sunt 
puri (euraţi) sufleteşte, ei sunt sinceri şi cred în cei mai mari decât ei. De aceea, cei sar), 
educatorii, părinţii etc., trebuie să nu-i tensioneze negativ, să nu-i dezamăgească, 
preocupându-se să le creeze stări care să le ofere posibilitatea unor simţiri şi trăiri 
sufleteşti pozitive, optimiste, asigurându-le treptat trecerea de la emoții, la trăiri sufleteşti 

i sub formă de sentimente de prietenie, de dragoste faţă de părinţi, colegi, 
faţă de învăţătură, faţă de patrie etc. 


i) Procesele acționale (comportamentale). Se caracterizează printr-o intensă ne- 
voie de mişcare, de acţiune, datorită procesului intens de dezvoltare fizică, de nece- 
sitatea consumului de energie şi de forţă ce se acumulează. 

Copiii aleargă, strigă, se joacă cu mingea, aruncă diverse obiecte etc., fiind tentaţi 
să sară garduri, obstacole etc., fără să-şi dea seama de pericol, de faptul că pot deranja 
pe alţii. Mişcările, acţiunile copiilor au o doză importantă de involuntariat, lipsindu-le 
spiritul de discernământ şi analiza motivelor ce declanşează faptele lor. Este necesar să 
le creăm condiţii favorabile pentru ca să-şi consume surplusurile de energie şi forţa ce 
le rămân la dispoziţie (în cazul când sunt şcolari), înlăturând situaţiile de accidente şi 
de poluare sonoră etc. a celor din jur, conştientizându-i treptat să-şi folosească acest sur- 
plus de energie pentru diverse scopuri: învăţătură, jocuri didactice, sport, odihnă activă 
etc., în spaţii organizate, ca terenurile de sport, sălile de gimnastică etc. 


î Pubertatea, prin particularităţile ei, este etapa propice realizării corespunzătoare 
a orientării şcolare şi profesionale a copiilor. Aceasta presupune cunoaşterea multidi- 
j mensională a copiilor, autoconştientizarea lor şi a părinţilor despre posibilităţile lor 
reale, cât şi încunoştiinţarea lor despre posibilităţile reale actuale şi de perspectivă 
ale societăţii pentru ocuparea forței de muncă şi a specialiştilor. În acest context, se pre- 
conizează ca la absolvirea gimnaziului, copiii să dorească (să aspire) spre o anumită 
şcoală pss analizându-şi bine posibilitățile, cât şi faptul că posibilităţile (apti- 
tudinile au caracter polivalent. Ca atare să aspire spre şcoala şi i 
o a pre ş şi profesia unde s-ar 
A Vârstele mici şi îndeosebi vârsta pubertăţii, în condiţiile unor erori de educaţie 
pret educaţii necorespunzătoare, pot declanşa (genera) unele trăsături şi manifes- 
p mii aşa cum este egocentrismul (ego - eu), care-l fac pe copil să dorească 
e iun $ totul se învârte în jurul său (el fiind centrul tuturor ateniilor) neglijând 
E in jur. Se pare că egocentrismul este determinat de nevoia de a A Si i le 
mediu iu, de a-și satisface unele trebuinţe, cum este cea de hrană sau d aia 
inconştient copilul le poate "exploata", exagera! Dacă i s-ar s isf Vj aha scie 
E se conilal:ar acea SONA OXI Dacă. S-ar satisface trebuinţele la niv 
junge un mic tiran”, care i-ar "tortura" cei din i 
conduce la faptul că personalitatea sa s-ar dear ue O ur, e 
cerințele fiziologice ial r egrada continuu, Este necesar să se 
ireşti ale copiilor, pentru a le asigura o d 


el 
eea ce ar 
satistacă 
ezvoltare 
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pe ; :) 


icii p b . ită 
aN mici şi la pubertate îndeosebi, din aceleaşi a e 2 Cp i 
s miloi de imitație şi bravare, pot apare anumite ticuri gorek eise ca 
pt: părţi ale organismului, cum ar fi clipirea din ochi, darea din u j 


scuipatul printre dinţi), precum şi a anumitor expresii stereotipe (jargoane), care fin 


J 


: k rog, aşa, nu şti ARA 20 
NE aie 3 orei a unor sisteme ale organismului, lipsa unor S Lai 
vorabile de formare a personalităţii, pot determina apariţia şi manifestarea aşa-n 

Â ìti rtății. 

aara pis PERR atât băieţii cât şi fetele, văzându-se înalți aproape Ca pă 
rinţii, constatând maturizarea unor glande cu secreție internă, ce-i face capabili de a pro- 
crea etc., în cazul lipsei de conştientizare a limitelor dezvoltării lor fiziologice şi profesio- 
nale, pot să ajungă la o încredere exagerată în posibilităţile lor şi astfel pot să apară 
anumite trăsături şi manifestări negative, cum ar fi: îndrăzneală dusă până la 
obrăznicie, încăpăţânarea, tendinţa de bravare, de nonconformism şi evadare, care 
pot degenera în libertinism şi vagabondaj, cu consecinţe neprevăzute de degradarea 
personalităţii, cum ar fi delincvenţa juvenilă manifestată prin infracţiuni grave - fur- 
turi, agresiuni, consum de droguri etc. 

O asemenea evoluţie critică nu este însă fatală. Dacă se intervine din timp, cu 
pricepere şi tact, în mod sistematic din partea tuturor factorilor educativi, cu conştientiza- 
rea asupra valorificării valenţelor vârstei, atunci se poate înlătura perspectiva vârstei criti- 
ce. Avem dovada că milioane de copii au trecut prin această vârstă, cu particularităţile 
ei deosebite, dar fireşti, şi dacă au avut condiţii normale şi favorabile de dezvoltare fizi- 
2 psihică şi comportamentală s-au format ca personalităţi normale, competente şi 

mne. 

Familia, scoala, toţi factorii educativi, întreaga societate au obligaţia morală de a pre- 
snap gti critice a pubertăţii, iar dacă au apărut elemente ale unei asemenea 

f te, au obligația de a interveni cu pricepere şi hotărâre pentru a diminua şi 
ui il isa la degradarea personalităţii copiilor. 

enţiin imitele dezvoltării copilului preadolescent, î we 
=i a şi acumulările pozitiverapecite „dial till Gel ioste înece A 
partener al educatorilor, un subiect al educaţiei, un factor ce poate contribui la propria-i 


$ 
+ , 


3.3. Particularitățile adole j ani y 
psihopedagogice Scenei (tinereții timpurii). Implicaţiile lor 


Lat. adolescentia - tin 
RRA: Unerețea, des i 
zătoare liceului sal, tf Mu igur timpurie, Este vârsta de la 13(15) 


- 18(19) ani d 
de 16 ani, fesionale şi începutul activităţii social-util (19) ani, corespun 


e, la împlinirea vârstei 
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93.4. Particularități fiziologice ala adolescenței 


n) Continuă dezvoltarea fizică, însă din ce în ce mai lentă. Se realizeaza iiao 
echilibrul şi maturizarea tuturor sistemelor organismului. În acest context: vo aal 
iämânilor şi inimii se dezvoltă puternic; tensiunea arterială ajunge la circa 114 mm; 
pulsul inimii este de 70-72 bătăi pe minut; se solidifică sistemul 10808; creierul ajunge 
la greutatea adultului de circa 1.500 g, dezvoltându-se o structură şi O funcţionalitate su- 
oare, cu maturizarea calitativă a centrelor scoarţei cerebrale - memoriei, înțelegerii, 
imaginaţiei, atenţiei etc.; se consolidează sistemul muscular, sporind forţele fizice ale 
adolescentului ş.a.; adolescentul se apropie ca dezvoltare fizică de adult, dovedind o înfă- 
țişare armonioasă şi frumoasă, înlăturându-se în mare măsură limitele şi disproporţiile 
din perioada pubertăţii. 


b) Fiind totuşi o perioadă de dezvoltare fizică, se menţin o serie de implicaţii 
menţionate pentru vârsta pubertăţii: asigurarea în continuare a unei alimentaţii bogate 
şi variate, cu evitarea alcoolului şi abuzurile alimentare; asigurarea unui regim de viaţă 
şi activitate şcolară şi extraşcolară echilibrat şi raţional, cu evitarea suprasolicitărilor (su- 
praîncărcării) şi exceselor de orice fel; asigurarea unei condiţii igienico-sanitare privind 
locuinţa, îmbrăcămintea, organismul etc., cu tratarea ştiinţifică imediată a îmbolnăviri- 
lor şi altele, 


3.3.2. Particularităţile psihice şi acţionale ale adolescenţei 


3.3.2.1. Particularităţile proceselor cognitive 


a) Atenţia. Se dezvoltă şi se manifestă tot mai mult atenţia voluntară şi stabilă 
cu posibilităţi reale de concentrare sau distribuţie, după caz. În condiţiile activităţii 
mai îndelungate pot apare şi elemente ale atenţiei involuntare, scăderea şi instabilitatea 
atenţiei, Activităţile şcolare interesante, bine documentate şi active, însoţite de unele apli- 
caii intelectuale sau practice - după caz, sunt de natură să mențină voluntariatul și sta 
bilitatea atenţiei, cerute de o activitate mai îndelungată şi eficientă. i 


b) Memoria. Crește ponderea memoriei logice, 


care permit i - 
de date abstracte, generale şi esenţiale. p e predarea şi însuşirea 


Desigur, elementele de memorie i 
mân E "mam Vârstă, încât este necesară îmbinarea predării pe bază Piete $ 
PN i 5 rege abstract, logico-matematic, care să asigure înţelegerea NENN 
idactică şi pentru vârsta adolescenței. În functi 4 

AA f 4 . ție de vârs i 
rel pregătirii trebuie acţionate pârghiile care dezvoltă memoria audi $ Cy side 
lore etc, - după caz, auditivă, vizuală, 


c) Gândirea. Obține to 


t mai multă 
elemente de independenţă, panaan 


flexibilitate, adaptabilita 


gândirea logică, abstractă, cu 
te şi creativitate. Trebuie avut în 


ndamentele pedagogiei P 
SLS vârstă; strategia 1m- 


ara puiet ie eu A pr de caracterul nou al 

inării i bstractul în predare-învăţare este cerută şi Ce o 
aa a Sae u atât mai necesară în cadrul disciplinelor de i i 
metre n ied şi experienţă acumulate, La vârsta ado zi 
prese: rue! sti se pot implementa elemente de gândire specia izată, 
ear: remi ocazie profesionale, transpunându-se în gândire tehnică, eco- 
palti i ein artistică etc. - după Caz. 


vedere că elemente 


Imagina! î imaoinaţia realist-ştiințifică, bazată pe însuşirea 
ter ii iii cele profesională; în acest context se 
pot orez asemănător gândirii, elemente de imaginaţie specializată, ca Z = 
nică. economică, pedagogică, medicală, artistică etc. dup caz; pe avut 7 ra z 
şi la această vârstă se manifestă elemente de imaginaţie fantastică, realist” antastică £ 
ştünțifico-fantastică; condiția psihopedagogică este ca, dinamizând astfel de sa e 
imaginație, să căutăm ca adolescentul să fie capabil să manifeste într-o măsură im- 
portantă şi imaginaţia realist-ştiințifică şi realist-ştiințifică specializată (profesiona- 
lizată). l : 


e) Spiritul de observaţie independentă. Adolescentul este capabil să desprindă în 
mod independent (singur) elementele abstracte generale şi esenţiale ale realităţii studiate; 
adolescentul este capabil de spirit critic, în sensul că primeşte şi asimilează numai ceea 
ce este convins că este adevărat şi corect; aceasta necesită atât antrenarea lui în actul 
predării-învăţării ca subiect al instrucției, cât şi sporirea atenţiei din partea educatorilor, 
ca tot ce li se oferă adolescenților să fie corect, argumentat şi- convingător. 


f) Afectivitatea. Trăirile şi simțirile sufleteşti intense şi vii se mențin şi la adolescen- 
{ă, existând posibilitatea reală ca ele să se îmbine cu raționalul, cu gândirea logică; îm- 
binarea trăirilor sufleteşti cu raţionalul oferă posibilitatea adolescenților să-şi dezvolte 
şi să-şi manifeste acte afective superioare - sub forma de sentimente, aşa cum sunt: dra- 
gostea faţă de învăţătură, faţă de cei din jur, faţă de profesie, faţă de patrie etc.; ado- 
Jescenţa se caracterizează prin apariţia şi manifestarea unui sentiment socio-uman supe- 
rior nou - iubirea, dragostea, care este un act plin de romantism, de poezie, de sensibilitate 
umană şi apropiere faţă de o persoană de sex opus; iubirea rămâne una din marile preo- 
pp ale adolescenților: de 14 - 18 ani, fiind considerată de ei ca o a doua valoare, după 
ur eu ae a a al 
cea: za delete ţii e iubire sunt, în general, scurte 
A ; P În dragoste sub raport global şi mai puţin conştienţi în detalii. 
toate informaţiile la zi (filme, reviste, unele sfaturi, conferi E i â 
ca o problemă deosebită pentru adolescenţi, cont ţi Si ch rămâne 
ienoră pericolul SIDA. "Este dificil pentru ei» a ia pt E EEk care 
multan iubirea şi moartea” (Revista "Magazin" ar. AT dia a: ia del je ou pere F 
sentimentului de iubire adevărată necesită atât o ed 5 să ian Dei ieartoltarea 
ucaţie sexuală ştiinţifică, cât şi o 


siy Ened 3 iliza 5 p ra iei baz 


ducării corespunzătoare a copiilor. 


Stadiile dezvoltării ontogenetice a personalităţii 7 57 


g) Motivația - motivele. La adolescenţă, pe lângă motivele extrinseci (A aA 
recompensele etc.), se pot şi acţionează şi motivele intrinseci: setea de aja | sai 
de autodepăşire şi afirmare; competiţia loială etc., cărora este necesar s 


o atenţie sporită în actul pedagogic. 

h) Procesele acţionale. Ca urmare a sporirii forțelor fizice Şi intelectuale, PRETA 
oferă condițiile unor eforturi intelectuale, fizice şi practice sporite şi de mai lungă A 
rată. În acest context, se pot asigura: asimilarea unui bogat orizont de rii ă 
şi profesională, dezvoltarea unor valoroase capacităţi şi deprinderi intelectuale şi pr esi- 
onale, ca şi moral-cetăţeneşti. Şi la adolescenţă este prezent un surplus de energie, care 
se cere canalizat raţional spre învăţătură, dezvoltare generală, pentru distracţie şi ©- 


dihnă activă. 


t 


ì) Afirmarea de sine este prezentă la adolescenți. Ea poate avea, în funcție de trăsă- 
turile de manifestare, un caracter pozitiv sau unul negativ: caracter pozitiv - manifestarea 
de inițiativă şi spirit de independență, responsabilitate, autodepăşire şi autonomie corect 
înţeleasă, autocontrol, autoapreciere şi autoreglaj (feedback); caracter negativ - noncon- 
formism, rezistenţă şi opunere la normele de activitate şi disciplină, încăpățânare, auto- 
admiraţie, îngâmfare, bravare, evadare, vagabondaj etc. până la delicvenţă. Dacă se am- 
plifică caracteristicile negative ale afirmării de sine, atunci unii au considerat şi adoles- 
cenţa ca o vârstă "critică". În acest context,trebuie să cunoaştem tendinţele negative ale 
unor adolescenţi pentru a le putea preveni (contracara). Astfel, unii adolescenţi sunt atraşi 
de anumite acte ce pot denatura comportamentul ca: băutura şi sub influenţa sa şi a "unor 
prieteni de pahar" mai vârstnici, ajung (sunt tentaţi) să-i întreacă pe aceştia în excese ca: 
agresiuni, bătăi, scandaluri, distrugeri de bunuri etc. Sunt foarte receptivi la "modă"; 
moda este un fenomen firesc, care poate aduce şi elemente pozitive şi elemente negative; 
unii dintre ei manifestându-se însă prin excentrităţi, prin extravaganţă, prin ieşirea din 
comun pentru a se face "remarcaţi” cu orice preţ. 

Dacă nu vom descoperi şi aplica cu măiestrie şi tact strategiile educaţionale nu vom 
reuşi să prevenim sau să înlăturăm fenomenele negative ale "afirmării de sine”, adoles- 
cenţa putându-se caracteriza ca o vârstă "critică", cu consecinţele ei negative în dezvol- 
tarea adolescenților, Dacă vom descoperi şi aplica cu măiestrie şi tact strategiile educați- 
onale corespunzătoare, în cadrul unui proces conştient, adolescenţii vor fi antrenați ca 
parteneri loiali, ca subiecţi ai educaţiei, atunci vom preveni sau înlătura fenomenele nega- 
five ale “afirmării de sine”, iar vârsta adolescenţei va fi o etapă normală, pe şi 
valoroasă de dezvoltare a personalității, Adolescentul are numeroase particularități -A 
tive, chiar dacă sunt în stare potenţială, pe care putem să ne bazăm, pentru i 
transformăm într-un subiect al educației, într-un partener al acestui proces. Astfel iaca 
Vom conştientiza adolescentul, luând ca exemplu moda, că influenţa modei a s ? 
țină de bunul-gust (de frumos) şi de bunul-simț (de moral) TE în, să 
bile, căci atunci sè Va aplica c în SRI A A Botea doose- 
bile plica ceea ce spunea Goethe că 


Li i A, 
2 ANU i ji orice înfăţişare decentă îsi 
raţiunile ei interioare”, Astfel, adolescentul va lua din m Š A RA 


odă numai ce este bun. 


Í) Re rofesor- vent. Particularităti să 
laţia p elev adolescent. Particularităţile pozitive ale afirmării de sine 


f ătre profesor şi alţi factori educativi. Între 
adolescenţi este necesar să se dezvolte relaţii de 


Cer să înlăturăm tutelarea adolescenților de c 
profesor, alţi factori educativi şi elevii 
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te corespunzătoare, dar şi coopera- 


; ‘snte prin: i exigen ; : A 
tip democratic, caracterizate prin: îndrumare şi exig tutelarea excesivă şi autorita- 


re, înţelegere, încredere şi ajutor reciproc. În acest seriei A ee nN Stingi 
ismul profesorului trebuie înlăturate din relația profesor-e mi ua 
chei Si se ferească de exagerarea fenomenului de infatilism, e p u í 
de aibs ultimelor momente frumoase ale copilăriei, i r Dc Aimi- 
este o vârstă a copilăriei, desigur a copilăriei mari, ce-l aprop : is Eu 
de relaţie cu adolescentul, nu este bine să admitem libertinajul ş 
eg cra ai fi FANER de manifestări e E o 
rizează prin dezvoltarea, dar şi manifestarea parţială a înclinațiilor Şi aptitu ini 7 D 
ales când şcoala ce-o urmează, îi conferă şi o profesionalitate, dezvoltare şi manifestare 
cărora trebuie să le acordăm atenţia corespunzătoare. În adolescenţă, mai ales pentru 
cei care sunt elevi de liceu, se poate realiza o reorientare, mai ales profesională, pentru 
ca opţiunile şi deciziile lor pentru un anumit profil al învăţământului postliceal şi superi- 
or să fie cât mai acoperitoare. PT, 


k) Aspiraţiile şi idealul adolescenților devin mai realiste şi mai stabile, atît ca 
dezvoltare al nivelului lor intelectual, profesional şi cetăţenesc, al capacităţilor de autocu- 
noaştere şi posibilităţilor lor reale, cît şi al posibilităţilor şi ofertelor sociale prezente şi 
în perspectivă.. Oricare ar fi situaţia, factorii educativi trebuie să acţioneze în aşa fel în- 
cât toți liceenii şi absolvenţii de şcoli profesionale să aibă conturate aspirații şi un ideal 
de viaţă, acestea fiind sursa şi factorul proiecției. şi activităţii lor elevate şi eficiente în 
viitor. ; 


1) Modele de urmat de către adolescenți. Aprecierea propriei valori a adolescenților 
se face printr-o raportare şi comparare cu alte persoane, îndeosebi cu adulţii, fiind preocu- 
paţi de găsirea unor modele cât mai. valoroase şi mai demne de urmai. De reţinut însă 
că adolescenţii manifestă un spirit critic intransigent faţă de adulţi, faţă de deosebirile 
ce apar adesea dintre vorbele şi faptele acestora. În acest context, apare ca necesară mani- 
festarea autorităţii (prestigiului) de valoare a adulţilor şi nu a unei autorităţi impuse, 
ativa i a fi în concordanță cu sentimentul demnității ce-l manifestă adolescen- 
rf- EN i A ein ENORI anl lui de către cei din jur, de edu- 

„A ucatorii trebui ibă î 
cm i unele particularităţi ale vârstei următoare tatii teza ca Si 
escenţii trebuie trataţi ca atare. abate ado- 


3,4. Tinereţea 


Este vârsta dintre 18(19) - 23(24) ani di 

Es ) - ani din 
ani din punct de vedere spiritual, Desigur 
toată viaţa”, (Paul Natorp - filosof german 


adultă, vå 
sozial-utile, a. nvMămiântului postliceal, a 


punct de vedere fiziologic şi până la 28(30) 
din punct de vedere spiritual "poţi fi tânăr 
din secolul al XIX-lea). Este prima vârstă 
învăţământului universitar şi a activităţii 
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3.4.1. Particularități fiziologice ale tinereții 


Estè etapa de vârstă în care sub raport fizic se definitivează şi se perfecţionează cali- 
tativ componentele tuturor sistemelor organismului, şi mai ales ale creierului. rd 
În jurul vârstei de 20(21) ani se realizează echilibrul dezvoltării dintre băieţi şi fete. 

Sporesc forţele fizice şi mai ales "forțele" creierului, baza naturală a unei activităţi 
fizice şi spirituale mai îndelungate şi ca atare mai eficiente. 

Fiind etapa de definitivare şi perfecţionare fizică sunt necesare şi preocupările pentru 
o alimentaţie corespunzătoare, pentru un regim de viaţă şi activitate echilibrate, raţionale, 
fără suprasolicitări şi excese de orice fel. d 

Este necesară conştientizarea pentru respectarea unor măsuri igienico-sanitare privind 
organismul în ansamblu, îmbrăcămintea, viața de acasă (cămin sau gazdă), relațiile se- 
xuale etc. - 

Şi tinerii trebuie să se preocupe de a-şi asigura un număr de 7-8 ore de somn, evitând 
transformarea nopţii în zi, în condiţiile în care activitatea de bază (învăţătura sau activi- 
tatea socială) se desfăşoară ziua. 

Şi tinerii au nevoie de "odihnă activă", în situaţiile în care activitatea (de învăţătură 
sau social-utilă) determină un grad mare de oboseală. Astfel, scurtele plimbări în aer 
liber, şederea pe o bancă cu privirea îndreptată spre un spaţiu verde, citirea unei cărţi 
de destindere, vizionarea unui film, 1/2- 1 oră de somn după activitatea de bază etc. 
sunt benefice şi pentru tineri. 

Este adevărat că la tinereţe nu se simt imediat consecinţele suprasolicitărilor, excese- 
lor. Ele lasă, însă, urme care-şi vor face efectul negativ mai târziu, afectând forţele fizice 
şi psihice, înlăturarea efectelor negative devenind dificilă. Suprasolicitările şi excesele 
scurtează drumul spre bătrâneţe, îndeosebi spre bătrâneţea timpurie. 


3.4.2. Particularități psihice şi acţionale ale tinereții 


3.4.2.1. Caracterizarea generală a tinereţii 


pac o vârstă de "aur", frumoasă, plină de entuziasm, elan şi exuberanţă; este o 
a în care se manifestă încrederea în forţele proprii, în om, în viaţă; este vârsta îm. 
ri r rilor ca personalitate, profesionalitate şi ca cetățean, deci şi a exercitării de responsa 
ităţi mA Desigur, toate aceste caracteristici valoroase şi încă multe altele nu sè 
realizează de la sine, ci sunt rezultatul unor eforturi susţinute şi i 
4 . . . À 393 À 
tură, de activitate profesională şi cetăţenească, si 00 suna 


3,4,2,2, Particularităţile psihice şi acţionale ale tinereţii 


„Este perioada perfecţionării psihi 
psihice, 
mele de realizare şi reglare a acţiunilor Ş 


a stabilirii echilibrului funcţional optim, mecanis- 
Dare, Toate procesele psihice se dez 


1 comportamentului dovedind performanțe superi 


A voltă la un înalt nivel de calitate şi eficienţă 
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a) Procesele psihice cognitive: atenţia este puternic re E iun 
i ică: imaginaţia - i lități realist-ştiinţiiice, z 
uternic logică; imaginația - are evidente calită ce, st š A 
nibni între pian şi acţiune, imaginaţia sa ae i apnee AA 

i i i : gândirea este abstr ; 
venind astfel: tehnică, economică, pedagogică etc; g ; i = 
specializându-se (protesionalizându-se), devenind astfel: tehnică, ri veci A 
artistică - după caz; se stabileşte un echilibru funcţional între latura critică şi atura 
constructiv-realistă a gândirii; procesele cognitive dezvoltate oferă valoroase posibilități 
de autoinstrucţie, de autocontrol şi autoevaluare, de autoreglaj (feedback). 


b) Procesele afective se caracterizează printr-o îmbinare armonioasă dintre simţirile 
şi trăirile sufleteşti cu actele raţionale, logice, fiind condiţionate social. Este vârsta la care 
se manifestă sentimente superioare ca: dragostea de profesie, dragostea de patrie etc. Sen- 
timentul iubirii, fără a părăsi notele de romantism, capătă semnificaţii superioare ca 
bază a căsătoriei şi întemeierii familiei. 


c) Motivația şi motivele sunt tot mai mult legate de mobiluri interioare superioare - 
dragostea de adevăr, spiritul de dreptate şi certitudine, dorinţa de afirmare prin realizări 
şi creaţie etc.; desigur, şi tânărul apreciază şi este stimulat de mobilurile exterioare - re- 
compensele morale şi materiale (financiare). De reţinut adevărul că oricine este stimulat 
şi de mobilurile exterioare, atît ca o necesitate a recunoaşterii rezultatelor activităţii, dar 
şi ca un factor al satisfacerii unor trebuinţe fiziologice, materiale şi spirituale. 


d) Se consolidează profilul caracterial (atitudinile şi convingerile) şi se stabileşte 
un echilibru între dorinţe şi aspirații. Idealurile sunt bine conturate atât din punct de ve- 
dere al perfecţionării personalităţii, cît şi al devenirii profesionale şi cetăţeneşti. Idealu- 
rile sunt realiste, bazându-se pe cunoaşterea posibilităţilor personale, cât şi a celor oferite 
de societate. Pentru tineri nu devine motiv sau ideal, nici un model fără acoperire. 


e) Dezvoltarea calitativă multidimensională a personalităţii tânărului determină 

o serie de trăsături, specifice vârstei, aşa cum sunt: spiritul critic intransigent faţă de 
ceea ce este neinteligibil, în neconcordanţă cu adevărul şi eticul; acest spirit critic intran- 
sigent este determinat de capacităţi superioare de înţelegere şi discernământ, de puritatea 
şi lipsa de poluare socială şi morală ale tinerilor, ceea ce-i determină să E fie de acord 
cu ceea ce este neadevărat, incorect, poluat, etc.; spiritul de afirmare şi dorinţa de a fi 
rin beti a E în seamă, A îmbină cu spiritul de independenţă, de iniţiativă 
uctiv- ea ist şi de creație.“ In acest context, tinerețea s if We- 
capacităţi de autoinstrucție, de autocontrol şi autoevaluare, de sui ep dela 


ponsabilitate personală; - relaţii democratic i 
oni ’ : e de exigenţă, cooperare, înţel ` 
ȘI ajutor reciproc; - capacitatea de autoconducere şi altele, T Pepe 
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g) Dacă marea majoritate a tinerilor este caracterizată de particularităţi rară 
ve, cu părere de rău se constată că, datorită unor carente socio-educaţiona e, e- 
xistă şi tineri care manifestă trăsături şi fapte negative ca: nara la inacti- 
vism, lipsa de ideal, blazare etc., precum şi bravarea, dorința de aventură, parazitism şi 
chiar delincvenţă, dusă până la infracțiuni grave - furturi, violuri, agresiuni, crime etc. 
Desigur, cel mai bine este ca societatea să prevină asemenea cazuri negative. În par 
apariţiei unor asemenea tineri, cu comportamente negative, societatea are datoria morală 
primordială de a interveni, cu mijloace adecvate, încercând să-l aducă pe drumul cel 
bun, iar în cazurile extreme de nereuşită educaţională, să ia măsurile punitive în spiritul 
legilor pentru a feri societatea de consecinţele faptelor lor negative. 


h) Revenind la trăsăturile pozitive ale tinereţii, trăsături ce caracterizează ma- 
rea majoritate a tinerilor, putem concluziona asupra tinereţii următoarele: eviden- 
țiază trecerea individului la forma definitorie pentru omul adult, aceea de subiect al acti- 
vităţii social-utile, ceea ce-i conferă un rol şi un statut superior în ansamblul activităţilor 
şi relaţiilor sociale, comparativ cu cele ale etapelor de vârstă anterioare; prin integrarea 
în activitatea social-utilă conform profesiei dobândite, tânărul se defineşte şi se mani- 
festă ca o personalitate plenară, ca un cetăţean cu răspunderi şi drepturi cetăţeneşti 
depline în viaţa socială; antrenarea într-o măsură importantă a tinerilor cu o pregătire 
profesională elevată în activităţile de conducere profesionale, ca şi în conducerea trebu- 
rilor publice, alături de oamenii maturi şi vârstnici, constituie o necesitate obiectivă a de- 
mocraţiei, a eficienţei şi a progresului social contemporan. 


3.5. Particularităţile individuale 


Particularităţile individuale, aşa cum s-a mai arătat, sunt structuri şi trăsături 
anatomofiziologice, psihosociale şi acţionale ce diferenţiază persoanele din aceeaşi 
grupă de vîrstă sau din grupe de vârstă diferite. Fiecare persoană are individuali- 
tatea sa, ce-o deosebeşte de individualitatea altei persoane. 


a) Sub raport fiziologic, fiecare persoană poate să aibă: o anumită stare de forță 
şi rezistenţă fizică; anumite calităţi deosebite ale analizatorilor (auz, văz, miros, gust, 
pipăit etc.); anumite particularităţi deosebite ale activităţii creierului, care să determine 
un anumit tip de temperament etc.; o anumită stare şi nuanţă deosebite de sănătate, în 
unele cazuri o anumită stare şi nuanţă de morbiditate, de îmbolnăvire. 


b) Sub raport psihic, fiecare persoană poate să aibă anumite caracteristici şi 
nuanţe deosebite cognitive, afective, motivaţionale, voluntare şi caracteriale; anumite tipuri 
Și nuanţe de aptitudini, interese, idealuri etc. 


j €) Sub raport acţional (comportamental): o anumită stare şi nuanţe diferite de mo- 
bilitate sau de echilibru fiziologic şi psihosocial; o anumită stare comportamentală, astfel 
Că putem întâlni copii activi, cuminţi, disciplinaţi, respectuoşi etc., dar şi copii activi, dar 
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me den tr căii rii conduce la găsirea unor soluţii, i şi 
metode educaţionale specifice acestor particularităţi, ceea ce sporeşte cu certitudine efici- 
enţa actului educaţional. Desigur, şi exagerarea tratării individuale a persoanelor poate 
avea consecințe negative în dezvoltarea şi manifestarea personalității, putând duce la în- 
gâmñare, la izolare; la disprețuirea celor din jur, îndepărtarea individului de esența sa so- 
cială, la egoism. j 

Luând, fără rezerve, în considerare particularităţile individuale şi dezvoltându-le pe 
cele pozitive până la nivel de performanţă, este necesar ca în viaţa şcolară şi socială, 
în acelaşi timp să dezvoltăm copiilor şi tinerilor şi calităţile lor de fiinţă socială: prie- 
tenia, altruismul, colegialitatea, cooperarea, competiţia loială, întrajutorarea şi respectul 
reciproc, calităţi cerute de viaţa şi activitatea social-utilă. 

Tratarea individuală a fiecărei persoane necesită: cunoaşterea multidimensională 
şi profundă a fiecărui copil (elev), cu antrenarea tuturor factorilor educativi implicaţi, ca- 
re să se obiectiveze în descoperirea trăsăturilor individuale specifice, reale ale persoanei; 
găsirea şi aplicarea adecvată a strategiilor educaţionale - mijloace, metode şi forme de 
instrucţie şi educaţie, precum şi de cunoaştere a individualităţii; autocunoaşterea de fie- 
care persoană a trăsăturilor şi a posibilităţilor lui fizice, psihice şi acţionale specifice 
şi reale şi consemnarea particularităţilor individuale ale fiecărei persoane într-un "portret 
psihopedagogic" sau într-o fişă de caracterizare psihopedagogică. 

Pentru cunoaşterea particularităților individuale ale fiecărei persoane, în vederea 
luării lor în considerare în actul pedagogic şi pentru întocmirea fişei de caracterizare psi- 
hopedagogice, cadrele didactice folosesc următorul sistem de metode de cunoaştere 
a elevilor: observaţia; convorbirea; chestionarul şi testele decimologice, de 
inteligență, de interese, de opinie, de creativitate etc.; studiul produselor or 4 
teze, probe de control, lucrările practice etc.; studiul documentelor şcolare - cataloagel 
procesele verbale ale diriginţilor, comisiilor metodice, consiliilor fi a PREE ; 
(PITAR io! pedagogic; studiul de caz etc. : ti tout 
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justifice statistic, să se repete de un AL e moderne de înregistrare; datele să se 
întâmplătoare; interpretările şi concluziile să fe. relativ mare de ori, evitându-se cele 
metodele folosite; în interpretarea şi st bili x alei corelării datelor oferite de toate 
tehnici moderne: satinicar materială cal și concluziilor să sẹ folosească, mijloace şi 
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fenomenul 'halo” (iradiere negativă) şi nu ca o sentinţă definitivă, atât ca diagnoză, cât Şi 
ca prognoză şi persoana caracterizată să fie conştientizată asupra particularităţilor sale 
diagnostice şi prognostice, pentru a se implica ca subiect al propriei dezvoltări. 

„Legea învățământului stipulează necesitatea întocmirii fişei de caracterizare psihope- 
dagogică a fiecărui elev, sub îndrumarea dirigintelui clasei. Aceste fişe se întocmesc în 
învățământul preuniversitar. 


S 


3.6. Structura fişei (portretului) de caracterizare psihopedagogică. 
Componente esențiale 


I. Date generale despre elev. 

1. Date biografice: numele şi prenumele elevului, clasa (anul de studiu), data şi locul 
sterii, ruta şcolară şi profesională (şcolile de absolvire şi localităţile) etc. 2. Date des- 
pre familie: domiciliul părinţilor, studiile, ocupaţia (profesia) şi locul lor de muncă; 
- comportarea în familie şi la locul de muncă; relaţiile părinţilor în familie şi cu alte per- 
soane; relaţiile cu şcoala etc.; date asemănătoare se consemnează despre tutori, gazdă 
sau internat - dacă este cazul. 3. Regimul şi condiţiile de viaţă şi de învățătură ale 

elevului în familie şi, după caz, la gazdă, internat, cămin etc. 


II. Date privind procesele psihice şi nivelul dezvoltării intelectuale şi practice 
(profesionale) ale elevului. 
SI. Particulărităţile proceselor cognitive (atenţie, memorie, imaginaţie, gândire, spirit 
de observaţie etc.). 2. Nivelul, capacităţile şi deprinderile pregătirii profesionale. 3. Dis- 
cipline şi activităţi care-i plac şi manifestă interes sporit şi discipline şi activităţi ce-i 
plac mai puţin. sau faţă de care manifestă indiferenţă. 4. Stilul şi formele activităţii şco- 
lare şi extraşcolare şi modul cum îşi foloseşte timpul liber (la dispoziţie). 5. Situaţia 
şcolară din clasele anterioare şi din anul şcolar curent. 
6 A OC a III i T Í 
= W. Date privind procesele afective. Conştiinţa şi conduita moral-cetăţenească. 
1. Simţirile şi trăirile sufleteşti (afective) - emoţiile şi sentimentele elevului. 2. Nivelul 
conştiinţei moral-civice (cunoaşterea noţiunilor şi normelor morale, calitatea şi felul con- 
vingerilo 'Şi sentimentelor). 3. Nivelul conduitei moral-civice, a priceperilor, deprinderilor 


a ha Mtwa 
$í obişnuințelor comportamentale. 
T EENI o 


4 IV. Însuşirile (componentele) psihologice principale de personalitate, 

Í Temperamentul (trăsăturile care-i definesc apropierea de un anumit tip de tempera- 

ment: sanguin, melancolic, flegmatic sau coleric. 2, Aptitudinile, înclinațiile, interesele şi 
spirațiile elevului (tehnice, artistice, pedagogice, economice, științifice etc.). 3. Voința 

(trăsăturile voluntare ca: spiritul de discernământ, capacitate de decizie etc). 4. 

Caracterul (atitudinile, convingerile, calităţile morale etc, ce-l caracterizează ca om de 

Caracter sau ca pe un om cu anumite carenţe caracteriale). 


_Y, Aprecierile diagnostice şi recomandările prognostice, 
(Ele privesc trăsăturile importante ale dezvoltării personalităţii elevului.) 


4. Finalitatea, idealul şi laturile educaţiei! 
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context, ea reflectă tendinţele, intenţionalitatea şi proi jil 
se exprimă prin idealul educativ şi obiectivele educației. 


4.1. Idealul educativ (lat. idealis - perfecţiune spre care aspirăm) 


Idealul educativ şi scopul reprezintă categorii fundamentale ale pedagogiei, care 
desemnează finalitatea acţiunii educative. 

Filosofia educaţiei a folosit mai mult conceptul de ideal educativ, în timp ce pedagogia 
a folosit mai mult conceptul de scop educativ. Pedagogia contemporană operează tot mai 
mult cu conceptul de ideal educativ. i 


Conceptele de ideal şi scop au conotații asemănătoare, încât folosirea oricăruia dintre ele 
obiectivează aceleaşi semnificaţii esenţiale privind proiecția personalităţii ca finalitate a acțiu- 
nii educative. Desigur, fără a diminua asemănarea lor, se poate aprecia că idealul educativ 
priveşte proiecția relativ perfectă a personalităţii ca finalitate a acţiunii educative 
desăvârşite, iar scopul educativ priveşte proiecția relativ optimă a personalităţii ca 
finalitate a acţiunii educative concrete. Pedagogia poate folosi astfel conceptul de ideal 
educativ, nefiind nici O greşeală să proiectezi personalitatea cât mai apropiată de perfecţiune, 
ca apoi să găseşti strategiile care să te apropie de o finalitate a educaţiei ideală. De altfel, 
o astfel de proiectare a personalităţii este în concordanţă cu concepţia optimistă asupra puterii 
educaţiei. Idealul, în general, idealul educativ, în special, reprezintă o forţă dinamizatoare a 
progresului, a evoluţiei omului şi a societăţii spre mai bine. 


Idealul educativ reprezintă un model proiectiv, o anticipare ideală, în anumite con- 
diţii un imperativ ce se cer îndeplinite ca rezultat, ca finalitate a acţiunii educative 
complexe și îndelungate. Idealul educativ ocupă locul central în teoria şi acţiunea pe- 
dagopică. El presupune o concepţie şi anumite idei clare privind dimensiunile ce tre- 
buie să le includă personalitatea în dezvoltarea sa ca finalitate a acţiunii educati 

Idealul educativ conferă acţiunii educative un caracter conştient e 
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b) În epoca feudală idealul educativ a cunoscut do 
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tea şi multilateralitatea dimensiunilor ei, în sensul formării personalităţii sub aan af 
lectual, socio-moral, profesional, estetic, fizic etc, Fără ideal, în general, fără i E u 
cativ, în special, nici individul, nici societatea n-ar fi progresat. Lipsa de sa ar fi iară 
nat (şi ar însemna şi azi) stagnare, plafonare, rezultate minime, atât în AE r iv í 
dului, cît şi a societăţii. Idealul, în general, idealul educativ, în special, au dat vor 
da omului optimism, dinamism, încredere în forţele sale, în învingerea greutăților şi 
în ajungerea la o finalitate de performanţă, de succes. Zi i 

La tânăra generaţie, idealul variază în raport cu vârsta, calitatea vieţii, a relaţiilor so- 
ciale şi a educaţiei. La început, pentru tânăra generație, modelele altora (ale părinților, 
profesorilor, anumitor personalităţi etc.) le condiţionează idealul vieţii. Treptat, alături 
de modelul celorlalţi, tânăra generaţie îşi poate, în funcţie tot de condiţiile vieţii şi ale 
educaţiei, să-şi integreze elemente ale propriului ideal. 


Sunt de luat în seamă câteva aprecieri privind idealul. «Omul întreg îşi călăuzeşte viaţa 
prin reprezentări anticipate, prin ceea ce numim "cauze finale” sau, mai comun, "idealuri”». 
(G. Călinescu). "E înălţător să îţi alegi un țel ş-apoi, trecând prin foc, s-ajungi la el” (H. 
Ibsen). "Cine nu s-a legat în tinereţe, cu legături trainice, de vreo operă mare şi minunată, 
sau ce. puţin de o muncă simplă, dar folositoare şi cinstită, acela poate să-şi considere tine- 
reţea pierdută fără urme" (D. I. Pisarev). "Unii trăiesc fără nici un ideal, fără nici o țin- 
tă, tec prin lume ca nişte fire de paie pe un râu. Nu merg cu el, ci curentul îi duce” (L. A. 
Senca). "Idealul este în sine o realitate în devenire" (N. Titulescu). 

Există idealuri specifice şi altor domenii socioumane şi anume: ideal de viaţă, ideal profesio- 
nal, ideal moral(etic), ideal estetic etc. care proiectează finalităţile acţiunilor specifice dome- 
niilor respective. 


4.2. Evoluţia conceptului de ideal educativ 


Conceptul de ideal educativ, asemănător altor concepte pedagogice, aşa cum este cel 
de educabilitate, a constituit o problemă importantă, chiar fundamentală a gândirii şi 
practicii pedagogice de-a lungul secolelor. EI a contribuit la dinamizarea teoriei şi practicii 
educaţiei, proiectând un anumit model de personalitate umană ce trebuie să-l obţină edu- 
caţia, răspunzând la întrebarea: care să fie calităţile personalităţii umane, ca finalitate 
a educaţiei, Desigur, în proiectarea modelului de personalitate umană un rol important 
l-au avut nivelul şi tendinţele de dezvoltare ale societăţii sub raport material şi spiritual, 
concepţia despre om și lume la un anumit moment istoric dat. 


Pentru exemplificare, menţionăm următoarele: 


a) În antichitate, idealul educativ era conceput conform condițiilor şi concepțiilor epocii din 
diverse părți și localităţi ale lumii, În localitatea Sparta din Grecia Antică, idealul de educa- 
ție urmărea, îndeosebi, dezvoltarea fizică şi militară a cetăţenilor liberi, ide 
Cesitatea asigurării forței stăpânilor de sclavi, Se consideră un ide 
in Atena, idealul educativ urmărea o dezvoltare relativ armonioa 
"ce se numea "Kalokagathia" (Kalos - frumos: agathon - bine), în se 
tare fizică și militară, se urmărea şi o dezvoltare a personalităţii pe 
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cra o proiecţie relativ armonioasă a personalităţii se 
ântul în formarea personalităţii. Idealul edu- 
suşirii celor 7 virtuţi (arte) ca- 
înotul, şahul, cântul şi recitarea de versuri în 
4 că accentul era pus pe dezvoltarea fizică şi militară, 
au fost şi feudali (regi) culţi. 


geometria, astronomia şi muzica. Deşi, 
apreciază că amprenta religioasă îşi spunea cuy ni 
cativ al feudalilor laici concepea personalitatea ca rezultat al în 
valereşti: călăria, mânuirea spadei, vânătoarea, 
acompaniament de lăută. Se apreciaz 
fiind scăzută latura intelectual-culturală. Desigur, 


c) În timpul Renaşterii (secolele XIV - XVI), ca urmare a dezvoltării ştiinţelor, idealul educa- 
tiv concepea personalitatea în spiritul unui "homo universale (omul care să-şi însuşească 
totul, ideal optimist, dar imposibil de realizat). Francois Rabelais susţinea că "omul trebuie 
să înveţe totul”. Pe atunci cunoaşterea era relativ mai puţin dezvoltată şi Într-o anumită mă- 
sură se putea concepe un astfel de ideal. Deşi, progresist şi optimist acest ideal, el nu poate fi 
realizat, mai ales astăzi, când cunoaşterea umană a cunoscut o adevărată "explozie" informa- 


tonală. 


d) În epoca modernă (secolele XVII - XX) idealul educativ a cunoscut anumite variante. Soci- 
etatea modernă, care a înregistrat o dezvoltare a forțelor de producție, a diverselor domenii ale 
vieţii materiale şi spirituale, necesita, în mod obiectiv, o dezvoltare mai complexă, relativ ar- 
monioasă a personalităţii umane. Tendinţele oscilau între a forma o personalitate relativ limi- 
tată, unilaterală, purtătoare a unor funcţii de detaliu şi o personalitate complexă, armonioa- 
să, cu variate calităţi şi deschideri, care să-i ofere omului posibilitatea de a se adapta la 
schimbări, la nou, cu capacităţi creative. Aceasta, din urmă, a învins în epoca contemporană 
care este mai apropiată de cerințele reale. John Locke - aprecia ca ideal educativ formarea 
unui om înţelept, virtuos, a gentlemenului, spre a deveni un om de afaceri activ, cu iniţiativă: 
Jan Amos Comenius - Komensky - aprecia ca ideal educativ - formarea unui om cu bune de- 
prinderi; Jean Jacques Rousseau - susţinea ca ideal educativ - învăţarea meşteşugului de a 
trăi, formarea unui om sănătos, cu o cultură solidă, cu o meserie şi cu calităţi morale dem- 
ai SE ela Saal ia educativ - omul dezvoltat deplin, armonios; I. H. Ră- 
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ţii, prin anularea competiţiei. reale Aive il i i n psi a pa rieti- 
presiunea ideologică autoritaristă, a A fo turnarea sensului real al democrației, şi cu 
petenţi şi liberi. a | rmarea unor roboţi şi nu a unor oameni com- 
satele dement iama ruta rue st aven 
care a condus la "Marea Cartă a TE SS alla Armee, opeta democratici, 
lítății umane ini i Ka Ry us dezvoltarea şi afirmarea persona- 
pura NE tai 5 complexe în cadrul unei competiții reale a valorilor, fără să presu- 
n realitate: "Există diversi i î e e ANII 
"Declaraţia luai r Aa (0 Nun E re Syota Mp vesela. 
trebuie să urmărească deplina dezvoltare a personali a decembrie 1948) susţine: "Educaţia 
să drepturile omului şi pentru libertăţile A ei EN AA ERE pen- 
er j i : 1 : e să furni x 
anța, prietenia între toate națiunile ŞI toate grupările sociale şi nine Eee 


ca EPER M eo r iii a ia din decembrie 
0 ’ manifesta in 4 

» 9 personalitate complexă, integrală, multidimensională, ace ini d P pna 
3 a care să 


» 3 ioni 


ţii şi creativitate - cerute de 
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4.3. Trăsăturile generale ale idealului educativ 


a) Are un caracter obiectiv, adică este în concordanţă cu dezvoltarea social-economi- 
că, cu exigenţele şi tendințele dezvoltării contemporane a omenirii, într-o direcţie 
profund democratică. 


b) Are un caracter subiectiv, psihologic, adică este în concordanţă cu interesele, nă- 
zuinţele, motivațiile şi exigenţele dezvoltării individului, ale personalităţii acestuia în 
condiţiile contemporane. 


TROPE 


re dispune teoria şi acțiunea educaţională, în vederea realizării personalității umane co- 
respunzător cerinţelor democratice ale societăţii. 


d) Are un caracter dinamic, adică îşi modifică modelul şi semnificaţiile în funcţie 
de dezvoltarea istorică şi de evoluţia ontogenetică, de dezvoltarea individuală a omului. 


e) Are caracter de relativă continuitate şi permanenţă în dezvoltarea stadială sec- 
venţială, adică anumite acumulări obţinute în evoluţia sa se menţin pe o perioadă mai 
mare sau mai mică, în funcţie de condiţiile obiective, subiective şi pedagogice ale etapei 
istorice. o oMi -At eri Mitea pa : ; 


4.4. lerarhia şi clasificarea obiectivelor educative. Taxonomia 
pedagogică (educaţională) 


4.4.1. Conceptele de obiective şi taxonomie pedagogică 


Idealul (scopul) educativ este în esenţă unic şi unitar. El se realizează însă nu 
dintr-o dată, ci în mod treptat, pe etape (stadial) şi corespunzător unor sarcini variate. 
Idealul educativ se transpune în operă, se realizează prin intermediul unor obiective edu- 
caţionale, 

Obiectivele educaţionale sunt proiectări anticipate, relativ restrânse ca extindere 
ale idealului educativ, sub formă de elemente sau sarcini educaţionale, 


| lu Í care, prin reu- 
iunea şi integrarea lor într-un ansamblu unitar, definesc sau conduc la realizarea idealului 
educativ, 


Rezolvarea problemelor privind stabilirea (evidenţierea), ierarhi: i iti 
pi a), ierarhizarea şi clasificarea obiective 
este îndeplinită de o ştiinţă pedagogică specifică denumită a ie 


; “taxonomia ed i “u 
"dagogică) Din grecește; taxis (taxon) - ARENS 


măsură, ordine, stabilire, ierarhizare, clasificare şi 
diverse (unde este nevoie de clase, 


nomos - lege, știință. Taxonomia este utilizată în domenii 
ordine, specii - în ştiinţele naturale, în geografie etc.) 
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te ca atare ştiinţa legilor care implică iera 
clasificarea obiectivelor educaţionale. 


pică rhizarea şi 
Taxonomia pedago es 


docen i i je de oameni de ştiin- 
apărut i lului al XX-lea, având ca iniţiatori o ser ; 
epia i n RN Ai Sică: D. Krathwol şi B. Masia, aceştia publicând lucrarea Ta- 
zeci Ra educaţionale", Tom. I, New-York, 1956 şi Tom, II, Montreal, 1970. 


442. Clasificarea obiectivelor 


Schema obiectivelor sub raport stadial: Freie 
pe eg SE A O RAA (finale), care reprezintă elementele şi sarcinile A 
depărtate ale finalităţii actului educaţional, aşa cum sunt cele legate de formarea ideal u- 
ii lui unitar şi unic al unei personalități complexe, integrale, cu deschidere spre iniţiativă 
ii şi creativitate; 
iH - obiective intermediare, care reprezintă re ulizarea unor elemente şi componente edu- 
caţionale ale idealului educativ - însuşirea culturii generale şi fundamentale - în şcoala ge- 
pa nerală şi liceu, însuşirea unor meserii în învăţământul profesional şi a unei culturi de 
specialitate în învăţământul superior; 

- obiective secvențiale, mai specializate, sub formă de laturi (dimensiuni, componen- 
t) ale educaţiei, cum ar fi acelea ce concură la formarea unei personalităţi complexe, 
integrale şi armonioase - educaţia intelectuală, tehnologică, profesională, morală, esteti- 
că şi fizică etc.; 

- obiective operaţionale, care se referă la realizarea unor sarcini educaţionale specifi- 
ce unor activităţi didactice curente, cum ar fi cele legate de predarea cursului, activitatea 
de laborator sau atelier, pentru fiecare temă de studiu separat, aşa cum ar fi în cazul pre- 
A dării chimiei, tema "Electroliza". 


francez R. Mager a oferit un algoritm operativ de stabilire a obiectivelor, care constă din 
porci ei ch la modul conjunctiv, ca de exemplu: să se afle, să se recunoască, să 
se venlice, să se definească, să se compare, să se calculeze, să se r i 

i ja ; ezolve (aplice), să se 
Referitor la tema "Electroliza" prezentăm câteva obiective operaționale: să se definească, să 
se compare, să se diferențieze ionii de substanțele şi grupările neutre; ; 
mească) părţile componente ale instalaţiei de 
se prezinte trei aplicaţii ale electrolizei etc, 
Stabilirea obiectivelor operaţionale orientează profesorul în a- 
selectarea conţinutului şi a strategiilor în activitatea instructiv 


) să se delimiteze (denu- 
electroliză; să se definească electroliza; să 


şi proiecta demersul didactic, în 
-eduçativă. 


ii y obiective cognitive (de cunoaştere sau intelectuale); 


ntre care: gândirea logică, rațională ete : 
: A (acţionale s » Tapion ete; 
de priceperi, deprinderi şi i batea au practice), de aplicare şi creaţie: formarea 


4 
| Pentru stabilirea obiectivelor operaţionale specifice unei teme de studiu, omul de ştiinţă 
| 
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4.5. Laturile educaţiei şi obiectivele acestora 


Aşa cum am arătat, viziunea taxonomică presupune realizarea idealului educaţiei prin 
intermediul laturilor educaţiei şi obiectivelor acestora. Educaţia contemporană, pentru 
realizarea idealului educaţiei, cuprinde următoarele laturi (componente sau dimensiuni): 
1. Educaţia intelectuală; 2. Educaţia tehnologică; 3. Educaţia profesională; 4. Educația 
moral-civică şi pentru democraţie; 5. Educaţia juridică; 6. Educaţia religioasă; 
7. Educaţia estetică; 8. Educaţia fizică şi igienico-sanitară şi educaţia sexuală. 

Deşi laturile educaţiei alcătuiesc un sistem, pentru înţelegerea lor se va realiza o trata- 
re individuală succintă, evidenţiindu-se importanţa şi obiectivele fiecăreia. 


4.5.1. Educația intelectuală 


4.5.1.1. Conceptul şi importanţa educaţiei intelectuale 


(lat. intellectus - minte, gândire, rațiune, act raţional; capacitate de a gândi, raţiona, cunoaşte, 
de a opera cu noţiuni, concepte). 


Este latura educaţiei care începe să acţioneze pentru modelarea personalităţii de la 
vârstele cele mai mici şi care continuă să fie prezentă, la un nivel de modelare superioa- 
ră a intelectului uman, pe toată perioada vieţii. "Actul intelectual (raţional) - spunea 
Aristotel - este (înseamnă) viaţa”. Viaţa fără actul raţional ar fi fără sens, ar fi întune- 
ric, ar fi act animalic. 

Educaţia intelectuală contribuie la pregătirea generală şi fundamentală a omului, 
asigurându-i, pe lângă bagajul şi orizontul general de cultură şi capacităţile intelectuale 
necesare oricărei dezvoltări şi activităţi - spiritul de observaţie, atenţia, memoria, imagi- 
naţia şi gândirea etc. 

Educaţia intelectuală se realizează treptat în şcoala generală şi liceu şi continuă pe 
un plan elevat în învăţământul superior şi apoi în întreaga viaţă, având ca strategie - 
studiul individual prin: însuşirea limbii materne, a limbilor străine, a matematicii, fizicii, 
chimiei, a biologiei, logicii, a muzicii, literaturii şi artelor etc. Planurile de învăţământ 
trebuie să includă, în mod obligatoriu, discipline şi activităţi care să asigure educaţia 
intelectuală, 

Educaţia intelectuală constituie şi fundamentul realizării cu succes şi la un nivel ridi- 
cat de performanţă și manifestare a educaţiei profesionale, a însuşirii protesiunilor, 
mării specialiștilor de înaltă competenţă şi eficiență, cu deschideri 
creativitate, Un profesionist, un specialist, indiferent de domeniu, care are o 
lectuală largă și temeinică, are resurse şi disponibilităţi deosebit de mar 
i apoi în exercitarea profesiunii. 


a for- 
spre nou şi 
educaţie inte- 
i în însuşirea 
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454.2. Obiectivele educaţiei intelectuale 


a) Dobândirea de cunoştinţe generale - obiectiv cogni 
| i ia, i inatia, gândirea, 
b) Dezvoltarea capacităţilor de cunoaştere - atenţia, azil imaginaţia, £ 
ivi iecti itiv- iv. 

spiritul de observaţie şi creativitate etc. - obiectiv cognitiv-forma 

) Formarea abilităţilor (deprinderilor) intelectuale - obiectiv acţional, pi să 

der de studiu cu cartea; deprindere de experimentare, investigaţie, deprindere 

calul de aplicare şi autoinstruire etc. - obiectiv psihomotoriu (acţional); 


d) Formarea concepției despre lume (natură, societate şi gândire) - obiectiv - forma- 
tiv-cognitiv. 


e) Formarea convingerilor şi sentimentelor intelectuale: setea de cunoaştere ŞI de 
dragoste şi apreciere a adevărului; dragostea şi respectul față de cultură şi ştiinţă, față 
de învăţătură etc. - obiectiv afectiv-cognitiy. 


f) Formarea capacităţilor de autoinstrucţie şi autocontrol. 


452. Educaţia tehnologică i, 


452.1. Conceptele şi importanţa educaţiei tehnologice, cu caracter politehnic 


(grecescul tehne - tehnică, artă, meşteşug, opus lui "monotehnic” - o singură tehnică şi 
grecescul poli - multe; logos - ştiinţă. 


Educaţia tehnologică, cu caracter politehnic, doreşte să diminueze producerea unei 
educaţii abstracte, strict şcolăreşti, rupte de viaţă. 

O şcoală generală şi un liceu rupte de viață dau absolvenţi care nu ştiu să facă nimic, 
cel mult, să devină nişte funcţionari. Educaţia tehnologică nu diminuează educaţia in- 
telectuală, ci vine s-o completeze, să-i dea valoare şi eficienţă superioare. Alături de edu- 
căţia intelectuală, asigură o bază superioară pentru o educaţie protesională de valoare. 

Astăzi tehnologizarea (mijloacele tehnice şi folosirea lor) a pătruns în toate domeniile 
vieţii sociale, inclusiv în activităţile umaniste, aşa cum sunt mijloacele audio-vizuale şi 
calculatorul, dar și elemente de tehnologie, În condiţiile contemporane, indiferent de x 
fesia ce se va dobândi şi exercita, deci şi în cazul celor umaniste, se cere cu în o 


Su pregătire tehnologică generală cu caracter politehnic, care să- 
tile oricărui om să facă față intensei tehnologizări a vieții sociale. E 
că se realizează, îndeosebi, de la şcoala primară până la liceu. 


i ofere posibilită- 
ducaţia tehnologi- 
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4522. Obiectivele educației tehnologice 


a) Cunoaşterea unor clemente de bază ale principalelor ramuri ale ştiinţei şi pro- 
ducţiei moderne, sub raport tehnic, tehnologic, de organizare al producţiei şi a muncii, 
Printre principalele ramuri ştiințitico-tehnice contemporane care trebuie avute în vedere 
în educarea tehnologică.a tineretului se pot menţiona: chimia (industria chimică), electro- 
tehnica, energetica şi electronica, mecanica, informatica, robotica şi agrotehnica. 


b) Formarea unor deprinderi practice, de folosire a unor dispozitive şi ma- 
şini-unelte simple din domeniile arătate, în cadrul orelor de predare a unor discipline de 
cultură tehnică generală şi a laboratoarelor şi atelierelor şcoală, sau, după caz, din pro- 
ductie, ca şi în cadrul unor cercuri tehnice, care să conducă la realizarea unor activităţi 
utile. | 


c) Formarea unei atitudini şi aprecieri pozitive faţă de anumite activităţi tehni- 
co-practice, producătoare de valori materiale şi servicii, faţă de munca desfăşurată şi 
faţă de cei ce practică anumite profesii (meserii). 


d) Asigurarea unei mai bune orientări şcolare şi profesionale, datorită cunoaşterii 
şi dctivităţii desfăşurate în unele domenii tehnico-practice. 


e) Realizarea unor elemente de preprofesionalizare prin activitatea tehnico-practi- 
că nemijlocită într-un anumit domeniu, formându-se premisele însuşirii în condiţii mai 
bune şi eficiente a unei meserii (profesii), asigurând o mai bună adaptabilitate şi chiar 
dragoste faţă de profesia ce o va alege şi în care.se va pregăti ca profesionist. 


Pentru îndeplinirea obiectivelor acestei laturi a educaţiei este necesar să integreze în planurile 
de învățământ, într-o viziune didactică coerentă, discipline de învăţământ care să realizeze 
_ atât obiective ale unei educaţii tehnologice generale, cerute de formarea oricărei personalităţi 
"contemporane, cât şi obiective ale unei educaţii tehnologice specifice, cerute de formarea 
viitorilor specialişti pentru ramurile economico-sociale preponderente localităţilor rurale, şi 
respectiv preponderente localităţilor orăşeneşti. 


4.5.3, + Educaţia profesională 


each: 


4.5.3.1. Conceptul și importanța educaţiei profesionale 


i „Educaţia profesională are ca ideal pregătirea tinerei generații pentru o activitate 
utilă (pentru o meserie sau protesie) într-un anumit domeniu al vieţii social-economice 
3 industrie, agricultură, învăţământ, cultură ete. O persoană fără profesie înseamnă 
nimic, este alienată uman. Educaţia profesională face din om o fiinţă utilă pentru sine 
ŞI Societate, 


MEA ga 3 J Fi v [i 
KAA Limbajul profesional uzual foloseşte o serie de concepte, ca: ocupaţie - activitate social-utilă 
depusă de o persoană într-o anumită ramură a vieţii sociale, şi care 


reprezintă principala 
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sursă de venituri, cel mai adesea ca urmare a unei pregătiri de specialitate, st "ti 
protesionale; profesie sau profesiune (fr. profession - îndeletnicire), ocupaţie 3 e SE Sa 
Jificare, prin studiu profesional de specialitate, concept folosit mai mult pentru gi ak = 
cialiştilor, meserie - (lat. mesercare - slujbă, funcție) - îndeletnicire, ocupație obținută p 

i tică, denumire folosită îndeosebi pentru desemna- 


calificare într-o școală de meserii şi în prac 
rea muncitorilor calificaţi; meşteşug - ocupaţie, meserie obţinute prin calificare, adesea manua 


Iš, la locul de muncă, prin practică, adesea păstrată prin tradiţie. E, 0 sl, 
Este cunoscut că numărul meseriilor şi muncitorilor care solicită forţa fizică şi abilităţi ma- 
nuale se va micşora continuu. Va apare o deplasare continuă a meseriilor (profesiilor) spre o 
sferă superioară a muncii, atât prin recalificare, cât şi prin calificare profesională mai înaltă, 
care va dezvolta creativitatea şi o măiestrie mai mare, inteligenţă de învăţare și aplicare, cres- 
când rolul teoreticienilor, inventatorilor şi managerilor. Ca urmare a calificării, în general, în- 
clusiv a muncitorilor, în condiţiile modernizării şi tehnologizării, a pătrunderii progresului 
tehnic, între profesie şi meserie, limbajul actual ‘nu mai face deosebiri evidente; adesea un me- 
dic, un inginer, profesor etc. spune în meseria sau profesia mea; apreciem că va avea câştig 
de cauză conceptul de profesie (profesiune), de profesionist. Pentru perfecţionarea de specialita- 


te s-a instalat deja conceptul de perfecţionarea pregătirii profesionale. 


45.32. Obiectivele educaţiei profesionale 


a) Un obiectiv cognitiv. Dobândirea de cunoştinţe profesionale de specialitate (cultură 
tehnică generală şi cultură tehnică de specialitate) pornită de la o educaţie politehnică 
şi care să asigure o pregătire de specialitate de profil larg, evitându-se pregătirea 
de specialitate îngustă, pentru a oferi profesionistului posibilităţi de adaptare la schim- 
bări şi mutații în ştiinţă şi tehnică, în' producţie şi profesiuni. Aşa cum am arătat, pre- 
gătirea profesională teoretică trebuie însoţită şi de o pregătire intelectuală corespunză- 
toare nivelului de calificare. 


b) Un obiectiv psihomotoriu-practic. Formarea unor abilităţi (deprinderi) practice 
de specialitate de profil larg, în sistem de policalificare, care să asigure exercitarea unei 
profesii cu randament, dar şi posibilitatea de adaptare la schimbările (mutaţiile) produse în 
siopa şi tehnică, în producție şi profesii de economia liberă de piață, specializarea 
realizându-se (adâncindu-se) după absolvirea şcolii sau facultății, în ROTER a nent 
i dai ta caz, corespunzător calificării profesionale - muncitori, tehnicieni, RA 
A p POEN formativ-psihomotoriu (practic) trebuie să fie asigurat de lebo- 
uE a ; TR corespunzătoare cerințelor contemporane, ca şi de o practică 

ităţile de profil-productive, de cercetare, proiectare etc. 


c) Forma 
i Alu a A izolarea capacităţilor şi aptitudinilor profesionale - imaginaţia 
„ artistică, economică etc, - după caz, cunoscându-se ceea ce am mai 


. A îi ss | K . reatorii în 
l 5 . t A 


d) Formarea şi dezvoltar 
tarea dragoste 
retul şi faţă de munca ce o va destăgu 


i faţă de protesia în care se pregăteşte tine- 
ra, conştientizându-i ideea, deja subliniată, că 
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"omul este creatorul muncii şi nu instrumentul ei, muncă pe care s-o facă din (cu) plăce- 
re şi nu din constrângere, aceasta ca o condiţie importantă a succesului său profesional, 
a îndeplinirii năzuinţelor sale personale, dar şi ale societăţii în care trăieşte. Nu poţi ob- 
ține rezultate valoroase, în mod constant, fără dragoste de profesie. Dragostea de profesie 
este agentul psihomoral care ne dinamizează în direcţii valoroase. 


e) Educarea spiritului de deontologie (etică) profesională. Aceasta presupune o 
apreciere corectă a muncii tale şi a celorlalţi, un spirit de luptă împotriva neajunsurilor, 
a rutinii, a plafonării, un spirit de cooperare şi întrajutorare, admițând competiţia şi evalu- 
area corectă a rezultatelor ei, evitând însuşirea a ceea ce nu-ţi aparţine, a ceea ce vitre- 
geşte pe ceilalţi, societatea în ansamblul ei. Să câştigi mult, dar prin muncă şi pe căi 
cinstite. Să lupţi pentru înlăturarea infracţiunii profesionale, furturilor din avutul indivi- 
dual şi public. 


f) Educaţia economico-profesională, mai ales pentru profesiunile practice, dar nu nu- 
mai pentru ele, pentru a obţine mult şi bun, cu cheltuieli cât mai puţine, condiţie a progre- 
sului material şi spiritual. 


g) Educaţie managerială - formarea capacităţii de a conduce colective, ateliere, în- 
treprinderi etc., capacitate de a lucra cu oamenii şi de a rezolva problemele în mod demo- 
cratic, etic, economic şi eficient: = = ~) 


4.5.4. Educația moral-civică şi pentru democrație’ 


4.5.4.1. Conceptele de morală, etică şi educaţie morală 


4.5.4.1.a. Morala 


Morala se studiază la ştiinţele socio-filosofice. De aceea, se va prezenta doar con- 
ceptul de morală. Morala este o formă a conştiinţei sociale, care reflectă ansamblul 
concepţiilor, ideilor şi principiilor (normelor) care călăuzesc şi reglementează 
comportarea (conduita) oamenilor în relaţiile personale, în familie, la locul de muncă 
şi în societate, în general. 


e 


- Lat, mos-moris, moralis - moravuri, obiceiuri de comportare (conduită), morală. Gr. Ethikos 
* sau Ethos - morav, etic, moral, comportare, caracter, 


Etica este ştiinţa care studiază legile moralei, Ea operează cu o serie de concepte (categorii) 
care polarizează în jurul a două principale: bine: corectitudine, dreptate, adevăr, egalitate, fra- 


ternitate, cinste, datorie, respect, stimă, echitate, întrajutorare, altruism etc., care exprimă gene 
à Pi z 3 


linii 
“ Studiul educaţiei morale este completat de capi ; incipii j 
: pitolele: 7B.(Principiile educației morale), 9B.(Me 
educație morală) și 19,(Conţinutul educaţiei morale), ), 9B.(Metodele de 
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ivilizate; =j itudine, nedrepta- 
ralizări pozitive ale comportării (conduitei) demne, pei pete Ie pica ză A 
inci in), i i cinste, inechitate, egoism, „ 
te, minciună (neadevăr), inegalitate, nec ec] pm 
mă generalizări negative ale comportării (conduitei) nedemne, aer Vp ae RIA 
Morala şi etica din țara noastră au (trebuie să aibă) strînse leg ur i $ E. 
democrația instaurată în România după Revoluţia din decembrie 1989. In a j 


ivi i i epția şi cerinţele 
le, principiile şi metodele de educaţie moral-civică trebuie să reflecte concepția ŞI € i 


j i i ului, ale in- 
vieţii democratice, oglindită în documentele ce privesc drepturile universale ale omului, 


“vidului si tuturor cetăţenilor, fără nici o discriminare. f 
ei ai moral, tA şi amoral: moräl - care respectă normele moralei; iti k i ; 
trar moralei (eticii), care încalcă normele morale (etice), cunoscând deci p i r 
amoral - care nu are cunoştinţă de moral, deci nu cunoaşte normele morale, care este n i 
rent faţă de morală. Conceptele de moral şi imoral au suferit modificări de-a lungul timpu ui: 
a fi antrofag, în comuna primitivă, nu era un act imoral; a ucide sclavii, căci nu erau 
consideraţi oameni, nu era un act imoral; a ucide ereticii, în feudalism, nu era considerat, 
“atunci, act imoral etc. Astăzi sunt însă considerate ca imorale. dă N 
Desigur, aprecierea comportamentului individului în cazul când intră sub incidenţa unuia dintre 


conceptele de mai sus se face diferențiat. 


4.5.4.1.b. Educaţia morală 


Educaţia morală este o latură a educaţiei care are ca ideal formarea profilului mo- 
ral al personalităţii şi al comportamentului socio-moral al omului. În condiţiile socie- 
tăţii contemporane, ale societăţii democratice, cresc rolurile relaţiilor sociale şi al respon- 
sabilităţii individului faţă de el însuşi, faţă de cei din jur şi faţă de societate, apărând 
noi probleme de etică şi de comportament (de conduită) ale individului şi membrilor so- 
cietăţii. În acest context constă şi importanţa educaţiei morale, ca şi a educaţiei pentru 
democraţie în unităţile de învăţământ şi în afara acestora. 


4.5.4.2. Obiectivele educaţiei moral-civice şi pentru democraţie 


4.5.4.2.1, Formarea conştiinţei şi gândirii morale, în spirit democratic 


Se realizează prin obiectivele moral-civice, care presupun: 


5 A | i ; 

i eoa pal aer morale (instruire morală), care necesită însuşirea conți- 
; ipiilor, inclusiv conceptele şi principiile d i 
a an PR „În NC; şi principiile de democraţie, de stat de 
» de umanism, de disciplină conştientă È 
EA Jo de nism, ciplină conştientă, de dragoste faţă de muncă, 
sati ie de însuşirea principiului cooperării, respectului reciproc, de 
EA iul F B pe cunoscut că aceste concepte şi norme au fost nacti- 
pi der da citi din decembrie 1989; ele trebuie reconsiderate şi 
aja r contemporane, ale societăţii atice şi lui d 
drept, în strânsă legătură cu drepturile omului; să d Ama 
Li 

b) formarea de convin 
normele morale (cuno 
demne, 
morale, 


n geri şi sentimente morale; 
Îi ip optinţele morale) trebuie să se tran 
nokta Paapa AA jurul binelui, transformând 
imbinare dintre trăirea afecti 
| direa afectivă ş 


aceasta înseamnă că noţiunile şi 
sforme în trăiri afective înalte, 
u-se în convingeri şi sentimente 
1 raţionament (înţelegere). 
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Omul din societatea democratică nu trebuie să fie o fiinţă rigidă, de piatră; el 
trebuie să înţeleagă şi să vibreze (trăiască) în acelaşi timp afectiv normele moral-civice 
sub formă de convingeri şi sentimente patriotice, umaniste, de muncă, de competiţie loia- 
lă, de cooperare, de respect, întrajutorare şi altele. 


45.4.2.2. Formarea conduitei şi trăsăturile de voinţă şi caracter 
Presupune: 


a) formarea deprinderilor şi obişnuinţelor morale; aceasta înseamnă transpunerea, 
zi de zi, oră de oră, a normelor şi cunoştinţelor morale, în fapte (acţiuni) morale, în de- 
prinderi şi obişnuinţe morale; degeaba un tânăr ştie ce este cinstea, poate să o defineas- 
că, dar nu ajunge să o transforme în faptă morală; există mulţi indivizi care cunosc 
normele morale, dar nu le respectă, şi astfel, în exemplul dat, ajung să fure din drepturile 
altora, efectuând fapte imorale şi devenind infractori, ceea ce face să intre sub incidenţa 
legilor juridice. 


b) Formarea trăsăturilor de voinţă: aceasta înseamnă a forma calităţi şi capaci- 
tăţi de orientare, rezolvare şi înfăptuire a unei acţiuni constructive, la baza cărora să 
stea motivațiile şi actele de deliberare raţională şi demnă, dovedind astfel calităţi de vo- 
ință: "Ai izbutit, continuă; n-ai izbutit continuă”, spunea marele explorator norvegian 
F. Nansen; calităţile de a delibera şi discerne raţional şi demn, de a persevera, de a do- 
bândi hotărâre şi calităţile de decizie, de a nu dezarma etc. sunt calităţi de voinţă ce 
pot şi trebuie educate. 


c) Formarea trăsăturilor de caracter (gr. Character - semn, pecete, tip, trăsătură, 
particularitate, felul de a fi). Caracterul este ansamblul trăsăturilor psihocomporta- 
mentale esenţiale şi stabile ale personalităţii umane, prin care se manifestă ca o unitate 
bine conturată în relaţiile şi situaţiile sociale, exprimate prin atitudini, convingeri, idealuri 
şi calităţi morale înalte, valoroase şi demne; printre calităţile (trăsăturile) omului de 
caracter ce pot fi educate, menţionăm: cinste, sinceritate, modestie, curaj, spirit de inde- 
pendenţă şi iniţiativă constructivă, atitudine şi manifestare demnă faţă de realitate, fa- 
fá de sine, faţă de cei din jur şi faţă de societate (patriotism, umanism etc.), principiali- 
tate, dreptate, prietenie adevărată, comportament demn, civilizat în orice ocazie etc. 


d) Formarea şi dezvoltarea capacităţii de autoeducaţie moral-civică, bazată pe 
înțelegerea caracterului complex al vieţii sociale, al rolului normelor sociale şi al libertăţii 
de acţiune, în concordanţă cu cerinţele democraţiei şi a drepturilor omului. 


45.5,- Educația Juridică 
4.5.5.1, Importanța educației juridice 


„Noua societate democratică şi Statul de drept 


au nevoie de legi noi, pe măsură. Î 
„art . . . . . . 4 4 3 n 
aceste condiții noi, educația juridică este o necesita idi s 


te. Aceasta pentru a putea gândi şi ac- 


è 
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or ţării, Societatea democratică gi statul de drept nu 


iona în spiritul Constituţiei şi legil 
i rent progresa în mod real în afara legilor. Anarhia şi nerespectarea legilor nu sunt 


mpatibile cu statul de drept, cu democraţia, | 
A Băucația juridică este necesară şi pentru faptul că necunoaşterea legilor, mai 


ales de adulți, nu scuteşte de aplicarea prevederilor lor, inclusiv de sancţiunile (pe- 
depsele) prevăzute de ele în cazul încălcării lor. 


4.5.5.2, Obiectivele educaţiei juridice 


a) Formarea conştiinţei şi gândirii juridice, ceea ce necesită cunoaşterea legii fun- 
damentale - Constituţia şi a celorlalte legi specifice societăţii democratice şi statului de 


drept. 


b) Formarea de convingeri, sentimente şi atitudini juridice, corespunzătoare conşti- 
inţei şi gândirii juridice. | CĂ 


c) Formarea de priceperi, deprinderi şi obişnuinţe juridice, a unei conduite juridi- 
ce, care să asigure respectarea legilor societăţii democratice şi statului de drept. 


456. Educația religioasă 


4.5.6.1. Locul educaţiei religioase 


În condițiile respectării "Declaraţiei universale a drepturilor omului” - care prevede 
dreptul fiecărui cetăţean la o credinţă, la o anumită religie şi a Constituţiei României - 
care garantează libertatea conştiinţei, gândirii şi credințelor religioase, Legea învățămân- 
tului asigură loc educaţiei religioase ca o componentă a educaţiei generale a elevilor. 

i În acest context, părinţii şi tutorii au dreptul şi răspunderea educaţiei religioase a co- 
piilor minori, potrivit propriilor convingeri, iar învăţământul preuniversitar are dreptul 
şi răspunderea integrării educaţiei religioase, în ansamblul educaţiei generale, prin preda- 
rea religiei în şcoală, ca obiect de învăţământ. ali 


4.5.6.2. Obiectivele educaţiei religioase 


Religia (lat, religio-onis) ii 

h - este o formă a conştiinţei social i ii şi ICI 
LR ; e care prin teor actic 
celui asigură credința în Dumnezeu (lat, domine-deus) sau i AIAN, si 
milare, având ca instituţie de cult biserica sa 
Fiecare religie propagă şi 


as). alte forțe (divinități) si- 
u alte instituții similare, potrivit fiecărui cult. 


aici 3 X y ae A 

PE a 4 P au o anumită etică, prin intermediul anumitor norme 

PS oyi Aai „a AND pot fi exemplificate în cazul creştinismului: iubirea 
p ate sau greşeli (să nu furi, să nu ucizi etc.), toleranța 

şenia, pietatea etc, i 


şi iertarea greşelilor, cuvio 


2, o AIA CR 
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Obiectivele principale ale educaţiei religioase sunt: 


n) Formarea conştiinţei religioase specifice fiecărui cult, care, de exemplu, în cadrul 
religiei oreştine necesită cunoaşterea Bibliei, al Vechiului şi Noului Testament etc. 


b) Formarea convingerilor, sentimentelor şi atitudinilor religioase, în concordanţă 
cu conştiinţa religioasă a fiecărui cult, 


c€) Formarea priceperilor, deprinderilor şi obişnuinţelor, a practicilor religioase, co- 
respunzătoare cerinţelor fiecărui cult, 

Educația religioasă este necesar să se realizeze în relaţie cu celelalte laturi ale educaţiei, 
cu idealurile societăţii democratice şi statului de drept, asigurând manifestarea spiritului de 
toleranță, înţelegere şi respect reciproc între. cetăţenii de credințe şi religii diferite, 
înlăturându-se orice formă de fanatism, intoleranţă şi practicile de cult inumane. 


4.5.7. Educația estetică 
4.5.7.1. Conceptele de estetică şi educaţia estetică. Design-ul 


Conceptul de estetică îşi are originea în limba greacă: "'aisthesis, aisthetikos" - ceea ce se 
referă la sensibil, plăcut, frumos. O dată cu apariţia esteticii, în secolul al XVIII-lea, filosoful 
german Baumgarten a folosit termenul de "ästheta", cu aceleaşi semnificaţii cu termenul grecesc 
"aisthetikos”. Aspectele (faptele) estetice, frumoase, plăcute, sensibile, sublime etc. se găsesc 
în artă, îndeosebi, dar şi în viaţa socială şi în natură. 


Estetica este ştiinţa despre frumos, ea studiind legile şi categoriile frumosului. 

Arta, ca o componentă esenţială a esteticii, exprimă realitatea sub formă de 
imagini artistice (estetice), fiind o exprimare concret-senzorială tipică a creaţiei este- 
tice, care-şi are nuanțe şi limbaje specifice fiecărei ramuri ale ei - pictură, gravură, 
sculptură, muzică, literatură, film, teatru, desen, dans etc. 

Design-ul și estetica industrială exprimă îmbinarea utilului, performanţelor şi 
funcţionalităţii, cu plăcutul, sensibilul, frumosul în crearea şi comercializarea produ- 
selor materiale, Design-ul reprezintă, astăzi, o condiţie esenţială a competitivităţii şi 
desfacerii produselor materiale în toate domeniile vieţii economice. 


„ Istoria civilizaţiei şi estetica ne-au evidenţiat adevărul că omul, din cele mai vechi timpuri, 
~ A fost sensibil la frumos, a iubit şi prețuit frumosul, preocupându-se de promovarea şi crearea 
lui, Desenele și încrustările de animale, de scene de Vânătoare sau luptă etc. din peşteri, orna- 
~ mentele arhitecturale de pe diversele construcţii, arta populară şi, mai ales, crearea marilor ope- 
„Te literare, de pictură şi sculptură, de muzică, teatru şi film etc. sunt o dovadă a legăturii 
„ Bemijlocite dintre om şi valorile estetice. 
n zilele noastre, când nevoia omului pentru frumos creşte considerabil odată cu sporirea crea- 
„Milor estetice, apare ca necesară modelarea lui prin intermediul frumosului 


a 
MRI pe 
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i în e cu un po- 
Calitățile estetice ale personalităţii nu sunt un dar eirik A A ni 4 
tenţial atitudinal estetic numai de natură E va A ei i i lia 
i i i ilor (simţ cromatic) etc. ` 
auz foarte fin, fineţe în deosebirea culor = m 
omului trebuie astfel modelate, de aici necesitatea obiectivă a educației estetice 


Educaţia estetică este o componentă a educaţiei integrale care urmăreşte ia 
rea specifică a personalităţii prin formarea calităţilor estetice, prin intermediul va- 


lorilor estetice, ale frumosului din toate sferele în care se manifestă - din artă, îndeo- 
sebi, din societate şi din natură. fi 4 

Educaţia artistică este componenta de bază a educaţiei estetice care urmăreşte . 
formarea calităților estetice ale personalităţii prin intermediul artei. 


45.72. Categoriile esteticii şi educaţiei estetice 


Abordarea fundamentală şi eficientă a obiectivelor, conţinuturilor, mijloacelor şi ce- 
rințelor educaţiei estetice necesită cunoaşterea categoriilor estetice şi ale educaţiei es- 
tetice. 


4.5.7.2.1. Categoriile esteticii 


Sunt concepte abstracte şi esenţiale care cuprind atât elemente estetice cognitive, 
exprimate prin imagini artistice tipice, cum sunt frumosul, sublimul, eoicul, maiestosul, 
comicul, tragicul, grotescul şi urâtul, cât şi elemente estetice afective - cum sunt convin- 
gerile şi sentimentele estetice. to Ai 


4.5.7.2.2. Categoriile educaţiei estetice. 


a Sunt concepte care fundamentează şi orientează obiectivele şi conținutul întregu- 
ui proces de modelare estetică a omului, cele mai importante fiind: a) idealul este- 
tic; b) simțul estetic; c) gustul estetic şi e) spiritul de creaţie estetică. 


FIE A ceafa Eam i exprimă modelul (prototipul) estetic spre 
j sa-l cultive şi să-l finalizeze un artist individ şi ani 
Pi, t l fina » un individ şi o comuni- 
la în concordanță cu cultura şi spiritualitatea generală şi tan unei epoci 
a y anumite concepţii filosofice, etice, juridice, estetice ete Idealul i = in- 
recondiţionează cu idealul social, cultu a ea CNI 


estetic, în corelaţie cu celelalte idealuri a Juridic sau profesional al epocii. Idealul 
1 , un c i ~ x ; 
lor estetice, Idealul estetic, com riteriu de judecată şi apreciere a valori- 


ponentă importan i i OR 
reşte să formeze pe "homo aestheticos" portantă al idealului educației integrale, urmă- 
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nate de "fortele" senzoriale - văzul cu fineţea lui privind culorile, formele etc., auzul cu 
fineţea lui privind sunetele, tonalităţile, elementele melodioase etc., pipăitul cu fineţea 
lui privind formele, materialele etc.; în acest context se vorbeşte de bunul-simp ca o calita- 
te de a percepe şi trăi numai ceea ce este frumos, 


€) Gustul estetic este categoria care exprimă calitatea şi capacitatea omului de 
a iubi şi aprecia frumosul sub raport cognitiv, afectiv şi comportamental, fapt ce deter- 
mină satisfacția în faţa frumosului şi insatisfacţia în faţa urâtului. Gustul estetic se află 
sub influenţa socialului, al educaţiei, culturii şi esteticii epocii, fiind valabilă zicala: "Ce-i 
frumos place la toţi”, cât şi sub influenţa individualului, al aptitudinilor şi talentului fiecă- 
rei persoane, care-şi pune o amprentă estetică asupra aprecierii şi dragostei faţă de fru- 
mos, față de modul de exprimare al frumosului, fiind valabilă zicala: "Nu-i frumos ce 
e frumos, e frumos ce-mi place mie", precum şi proverbul latin: "De gustibus et colori- 
bus non disputandum" (în traducere liberă: în materie de gust nu există reguli, fiecare 
om îşi are criteriile şi măsura proprie de apreciere). Şi această categorie îşi are o formu- 
lare proprie: "bunul-gust', care exprimă calitatea omului de a iubi şi aprecia ceea ce în- 
seamnă cu adevărat creaţie şi valoare estetică. 


d) Spiritul de creaţie estetică este categoria care exprimă capacitatea şi abilitatea 
de a imagina şi crea frumosul. Educaţia, în general, şi educaţia estetică, în special, tre- 
buie să treacă accentul de pe ipostaza reproductivă a învăţământului, pe ipostaza culti- 
vării potenţialului creator al personalităţii. O asemenea educaţie va dezvolta calităţile 
creative ale tineretului studios atât în planul creaţiei tehnico-ştiinţifice, cât şi în cel al cre- 
aţiei estetice, literar-artistice, a design-ului etc. 

În şcoala românească. de toate gradele există numeroşi tineri cu un valoros potenţial 
creativ. El trebuie depistat şi dinamizat în vederea dezvoltării atitudinilor şi talentului, atât 
în planul oreaţiei tehnico-ştiinţifice şi a altor domenii, cât şi în cel al creaţiei estetice. 


4.5.7.3. Obiectivele educaţiei estetice 


Interiorizarea categoriilor estetice şi ale educaţiei estetice în procesul modelării esteti- 
ce a personalităţii şi îndeplinirea idealului estetic implică realizarea unor sarcini, a unor 
aspirații, cu alte cuvinte a unui sistem de obiective estetice, printre care evidenţiem: 


a) însuşirea valorilor estetice şi educarea capacităţilor de a percepe, înțelege şi 
judeca (aprecia) frumosul, deosebindu-l de opusul său - urâtul - ca obiectiv cogni- 
tiv-formativ; 


"b) educarea convingerilor şi sentimentelor estetice, a simțului, 
tei faţă de frumos, manifestând spirit de 
biectiv formativ - afectiv - aptitudinal; 


gustului şi dragos- 
prevenire şi respingere a urâtului - ca o- 


c) educarea capacităţilor şi deprinderilor de a 
a frumosului, precum Şi dezvoltarea şi manifestar 
aţie a valorilor estetice, a frumosului - ca obiecti 


păstra şi promova valorile estetice, 
ea spiritului şi deprinderilor de cre- 
v tormativ-praxiologic. 
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ntre laturile educaţiei, obiectivele educaţiei estetice 


teracțiunea di , „i 
Si Peel R piectivele celorlalte laturi ale educaţiei. 


pot fi îndeplinite în interacţiune cu O 


45.74. Conţinutul educaţiei estetice 


Obiectivele educaţiei estetice determină valorile care alcătuiesc conţinutul educației 
estetice, concretizat în conținutul unor obiecte de studiu din planurile de învăţământ, cum 
sunt: literatura, desenul, muzica, istoria, tehnologia etc. precum şi a unor activităţi extra- 
didactice de specialitate sau cu caracter estetic. 


Conţinutul educaţiei estetice cuprinde următoarele: 

a) valorile estetice din operele literar-artistice, de critică literar-artistică; 

b) limbajele şi modalităţile de expunere a artelor, literaturii, arhitecturii şi a altor 
domenii care operează cu valori estetice; 

c) sistemul de informaţii estetice privind genurile şi stilurile operelor estetice şi auto- 
rilor de creaţie estetică; 7 

d) convingerile şi sentimentele estetice, simţul şi gustul estetic incluse în operele ar- 
tistice, în istoria artei şi critica estetică; AEPA UEPI 

e) priceperile şi deprinderile de promovare şi creaţie estetică; 
i valorile estetice, convingerile şi sentimentele estetice, priceperile şi deprinderile 

use în activităţile extradidactice - cercuri literar-artistice, muzeele şi expoziţiile de 


creaţie artistică, serbările literar-artistice, drumeţiile, vizitele şi excursiile la monumentele 
istorice, cultural-artistice şi în natură, mass media etc; - 


g) valorile estetice cuprinse în cadrul design-ului industrial, comercial etc. 


4.5.7.5. Sursele şi mijloacele educaţiei estetice 


Frumosul se găseşte, 


se manifestă şi se creează pri i aay : 
care menţionăm: $ prin variate surse şi mijloace, prin 


= (pe 


unele discipline tehnice ete i v 
l e » precum şi î ivităţi didacti c 
lili p ŞI în unele activități didactice cum ar fi: lucrările 


b) frumosul din natură; 


parcurilor etc, frumosul integrat munţilor, 


pădurilor, apelor, recoltelor, 
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c) frumosul din mediul social: frumosul integrat îmbrăcămintei şi ep sata 
frumosul din modă, frumosul din relaţiile interumane şi în comportarea civilizată, upe 
sul stradal şi din arhitectură, frumosul din mijloacele de transport, frumosul locuinţei etc, 


, s P pA 
d) frumosul din arte: pictură, gravură, sculptură, muzică, dans, Mereu, teatru, 
film, din expoziţii etc., aceasta având ponderea cea mai mare în educaţia estetică, 


e) frumosul din activităţile extradidactice, cum sunt: cercurile i ia literar-ar- 
tistică şi tehnico-ştiinţifică, serbările literar-artistice, serile de dans, serbările câmpe- 
neşti, expoziţiile de creaţie ale tineretului studios etc. 


f) frumosul din activitatea profesională din producţia materială, din comerţ ete., 
prezent prin ceea ce denumim design, care îmbină utilul cu plăcutul, cu frumosul, 
precum şi frumosul din activitatea estetică extraprofesională, a ceea ce poartă de- 
numirea de "hobby" (activitatea extraprofesională în diverse domenii ale artei sub for- 
mă de creaţie estetică, făcută ca distracţie pentru folosirea utilă şi frumoasă a timpului 
liber). 


4.5.7.6. Condiţiile educaţiei estetice 


O educaţie estetică valoroasă şi eficientă necesită îndeplinirea unor cerinţe (exi- 
genţe), printre care precizăm următoarele: folosirea în educaţia estetică a celor mai 
valoroase creaţii estetice din cele mai variate surse de frumos, care au fost omologate 
estetic şi trecute în patrimoniul estetic; prezentarea în cadrul educaţiei estetice a crea- 
țiilor estetice în strânsă legătură cu mijloacele şi modalitatea de exprimare estetică 
- sunet, culoare, formă, stil, materiale etc., pentru asigurarea înţelegerii semnificaţiilor 
şi valorilor creaţiei estetice, a frumosului; realizarea educaţiei estetice pe cât posibil 
prin contactul nemijlocit cu creaţia estetică, cu valorile estetice, cu frumosul pentru 
a se forma înţelegerea şi trăirea estetică, simţul şi gustul pentru frumos; crearea condi- 
fiilor şi asigurarea mijloacelor materiale şi didactice pentru promovarea frumosului 
şi dinamizarea spiritului de creaţie estetică; în limita posibilităţilor materiale şi financi- 
are este binevenită modernizarea mijloacelor de creaţie estetică, aşa cum este creaţia es- 
tetică asistată de calculator; dinamizarea responsabilităţi, a spiritului critic şi de ini- 
țiativă creatoare la realizarea design-ului, cu privire la ținuta vestimentară, la modă 
şi comportare, ca şi la activitatea social-utilă, pentru ca ele să beneficieze de valorile 
estetice, de bunul-simţ şi bunul-gust; realizarea unei educaţii estetice de masă, care 
să formeze calităţile fiecărui membru al colectivităţii umane în spiritul idealului 
estetic, al valorilor estetice generale, precum şi a celor specifice epocii în care trăim: e- 


ducaţia estetică trebuie să evite produsele artistice inestetice, de prost gust, ceea ce 


| i ; €zvo te au 


"Educaţia estetică face omul mai uman, mai dre 
; condițiile progresului ştiinţitico-tehni 
intense a tuturor domeniilor vieţii sociale, 
estetică reprezintă o necesitate vitală. 


pt, mai bun, mai frumos. 
c, al tehnologizării şi retehnologizării relativ 


umanizarea omului prin frumos, prin educaţia 


ap 
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458. Educaţia fizică 


45.84. Conceptul şi importanța educaţiei fizice 


(gr. physis = natură, organism, corp) 
Educaţia fizică este o componentă importantă a formării personalităţii, care 
urmăreşte să asigure dezvoltarea armonioasă şi sănătoasă a organismului. 


Maxima latină (Juvenal) ''mens sana in corpore sano" (minte sănătoasă în corp sănătos) 
exprimă pe deplin importanţa educaţiei fizice. : agita oria Eor 
„Numeroşi oameni luminaţi ai timpului; din antichitate şi până în zilele noastre, au susţinut im- 
— portanţa educaţiei fizice şi „sportului în şcoală şi în viaţa: omului - Fr. Rabelais, M. Montaigne, 
“J.A. Comenius-Komensky, J, Locke, J. J. Rousseau, I. Creangă, M. Eminescu etc. 
În conformitate cu condiţiile social-istorice, educaţiei fizice i s-a dat o mai mare sau mai mică 
importanţă. În antichitate şi în evul mediu, educaţia fizică a avut un loc important în dezvolta- 
rea personalităţii umane. În perioada modernă, deşi s-a menţinut locul educaţiei fizice, mai 
ales a sportului profesionist, educaţia fizică a fost considerată în şcoală mai mult o dexterita- 
te. În etapa contemporană, se încearcă să se acorde educaţiei fizice un loc corespunzător în 
şcoală. Desigur, importanţa ei va depinde de modul cum se reflectă în planurile de învăţă- 
mânt, de atenţia care i se va acorda de factorii de decizie. Dacă dorim să formăm oameni să- 
nătoşi, rezistenți, cu capacitate de muncă eficientă şi creativă; cu o viaţă îndelungată, a- 
tunci educaţiei fizice şi sportului trebuie 'să li se asigure un loc asemănător cu a celorlalte dis- 
cipline şi. activităţi instructiv-educative, care îşi aduc: contribuţia la formarea personalităţii. 


ji $ GIC 


4.5.8.2. Obiectivele educaţiei fizice . 


TAA anki idna B ata s | 
ai) Cunoaşterea datelor, semnificaţiilor şi importanţei diverselor activităţi şi forme 
de educaţie fizică şi sport - orele de educaţie fizică, gimnastică, ca şi a altor genuri de 
ia sportive - fotbalul, handbalul, tenisul, baschetul, oina, atletismul etc., în strânsă 
egătură cu cunoaşterea unor date de mi iologi ina i leienă 
EA ) anatomie, fiziologie, de medicină şi igienă 


£ 3 can t 


€ tă, capacitate de efort finețe şi supl ì i 

já zitat , ŞI supleţe în mişcări etc., prin for- 

imn? deprinderi de practicare a unor forme sau genuri (activităţi) il > 
ica ȘI sport necesare vieții şi activității fiecărui om. A 


3) Dezvoltarea aptitudinilor fizice nece: 
de performanță, pentru tinerii care au c 
nevoie de profesioniști de valoare pentru a 
fiind selecţia şi posibilităţile fizice 
pentru succes, Este nevoie de o sali 
aici performanţe, bucurii, succese, 


sare realizării educaţiei fizice şi sportului 
alităţi şi aptitudini tizice deosebite. Avem 
u a ieşi cu adevărat în Europa şi în lume - baza 
dorinţa de afirmare şi reuşită, neprecupeţind nimic 


etie după valoare şi apoi de foarte multă muncă. De 


| 


| 
| 
| 
| 
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4) Sporirea, menţinerea sau refacerea calităţilor fizice şi a sănătăţii - după caz, 
prin gimnastica de producție, gimnastica medicală sau prin forme adecvate de odihnă ac- 
tivă şi de petrecere corespunzătoare a timpului liber. 


5) Dezvoltarea unor calităţi morale demne, cerute de practicarea educaţiei fizice Şi 
sportului de calitate - civilizat, de fair-play - ca spiritul de echipă şi competiţie loială, de 
efort susținut, de curaj şi dăruire, de disciplină şi stăpânire de sine, de spirit patriotic etc. 


458.3. Conţinutul (formele) educaţiei fizice 


Sunt: orele de educaţie fizică din orar; exerciţiile fizice; jocurile şi competiţiile 
sportive diverse - fotbal, tenis, handbal, baschet etc.; educaţia fizică profesională şi 
medicală; folosirea raţională a factorilor naturali - aerul, apa şi soarele etc. 


4.5.8.4. Cerinţe ale educaţiei fizice şi sportului 


„ Sunt: antrenarea elevilor la un număr raţional de activităţi de educaţie fizică; 
evitarea activităţilor periculoase; măsuri de protecţie; asigurarea condiţiilor de 
timp, materiale şi didactice; înţelegerea de către factorii de decizie şi de către tine- 
ret a importanţei practicării educaţiei fizice şi sportului; îmbinarea raţională a edu- 
caţiei fizice şi sportului cu învăţătura şi respectiv cu munca, evitând neglijarea în- 
văţăturii - pentru tineretul studios; luarea în considerare a posibilităţilor şi prefe- 
rinţelor reale ale tinerilor şi îmbinarea rațională a efortului fizic cu odihna, evitân- 
du-se suprasolicitările, îmbolnăvirile. 

Sa Desigur, pentru sportul profesionist există cerinţe şi reguli speciale, care sunt stabilite 
de reglementări speciale, care țin seama şi de exigenţele economiei libere de piaţă. 


is UNESCO acordă o importanţă deosebită educaţiei fizice şi sportului, subliniind, printre 
4 altele: efect benefic asupra soluționării unor probleme sociale, politice şi economice, fiind 
A un mijloc de diminuare a delincvenței, violenței, criminalității şi toxicomaniei; contribu- 
„ție la integrarea socială, inclusiv a persoanelor dezavantajate fizic; contribuție la sporirea 
productivităţii muncii, prin îmbunătățirea formei fizice şi a sănătăţii; contribuţie la 
prelungirea vârstei active de muncă, a pensionării, ca şi la ameliorarea situaţiei persoane- 
lor în vârstă și a handicapaţilor ş.a. 


for 
4.5.9, = Educația iglenico-sanitară şi educaţia sexuală 
= (gr. hyalela (higini) - sănătate) 


4,5,9,1, Concomitent cu educația fizică şi sportul se pot realiza şi obiective, ale 
educaţiei igienico-sanitare 


Educaţia sanitară (igienico-sanitară) pregăteşte tineretul, omul în general cu posi- 
bilitatea de a-și apăra sănătatea şi de a evita sursele de îmbolnăvire. 


| 
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i i ibuţi ducarea 
„şi nu numai ea, trebuie să-şi aducă contribuţia la edu 
igi aleea i deea conştientizându-l despre normele, mijloacele şi e 
ca E tate pentru asigurarea igienei pe toate planurile (corporale, indivi uale, 
fete Me. Mii ae de păstrare a sănătăţii, de prevenire a îmbolnăvirilor, A e 
tratare a acestora, în cazurile în care au apărut. Copiii şi tineretul nu pee EN rA 
enico-sanitare şi trebuie învăţaţi. Să nu avem reţineri, să nu ne fie ruşine de a 


caţie sanitară. pate Ap lei 


4.5.9.2. Educaţia sexuală 


Adesea neglijată sau făcută cu multă reţinere, ea trebuie integrată actului educaţio- 
nal. Educaţia sexuală trebuie să constituie o latură a educaţiei complexe, integrale a 
omului, a tinerei generaţii, în special: Ea are ca obiective: 


a) Obiective cognitiv-biologice: cunoaşterea structurii şi funcţionării normale a orga- 
nelor sexuale, în corelaţie cu alte organe şi sisteme ale organismului uman, a aspectului 
biologic al sexualităţii, privind: maturizarea organelor sexuale; funcţia lor; relaţiile sexua- 
le fiziologice şi urmările acestora etc., inclusiv îmbolnăvirile - SIDA, îndeosebi; educaţia 
eontraceptivăzi i zise git ETARA aei . to 
-~ b) Obiective psihologice, sociologice şi pedagogice: stabilirea unor relații corecte în- 
tre sexe (băieți şi fete); transformarea atracției față de o persoană de sex opus, la înce- 
put aproape pur biologică, bazată pe instinctul sexual, într-un sentiment superior so- 
cio-uman, în dragoste (iubire); pregătirea tineretului pentru viața de familie, care reprezin- 
tă existența unui cuplu sănătos, matur şi bine înzestrat biologic, cât şi psihologic, social 
şi moral; pregătirea tineretului pentru cooperare egală, corectă şi de ajutor reciproc între 
sexe în activitatea social-utilă, în viaţă. j 


Educația sexuală trebuie să includă neapărat acțiuni educative specifice, care să con- 
ducă neapărat la o comportare demnă, civilizată faţă de persoanele de sex opus, 
ce trebuie începută de la vârsta prepubertăţii şi la care, în afară de specialişti, un rol impor- 
tant îl au profesorii, diriginţii şi părinţii îndeosebi, cu condiţia ca să-i preocupe aceasta şi să 
se pregătească în acest scop. h ` 


Evitarea şi combaterea educației sexuale prin intermediul pornografiei din reviste. filme video 
casete pornografice etc. 
Lipsa informaţiei şi educaţiei sexuale ştiinţifice conduce, 
rea tineretului şi a maturilor, la infracţiuni grave, 
vismul și cadrul animalic, dacă ne putem exprima aşa, 
sexuale le “hotărăsc” întregul comportament, Educaţia s 
şi sfaturile ştiinţifice (şi nu după ureche) oferite la orele 
birile medico-sanitare cu medicii, aşa cum sunt cele din 
cum şi de materiale scrise de oameni competenţi în do 


acţiune 


adesea, la urmări grave în comporta- 
cu substrat instinctual, care dovedesc primiti- 
la care instinctele primare, refulările 
exuală trebuie să se bazeze pe datele 
de biologie, la consultaţiile şi convor- 
cabinetele de "Planning familial”, pre- 
meniile medico-sanitare şi educative. 
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4.5.10.  Interdependenja laturilor educaţiei în îndeplinirea idealului educativ 


Laturile educaţiei constituie un sistem educativ, în interacţiune, care prea la E A 
zarea idealului educativ-personalitate complexă, integrală, multidimensiona zi armor 
să, fenomen obiectivat în formalizarea matematică şi în desenul schematic de mai jos: 


Id. educ. > EI U ET u EP u EM u EJ u ER u EES u EFS 


în care: «se poate folosi şi semnul "O" (intersectat)» 


Pia] 
sii 


Id. educ - ideal educativ; 
EI - educaţie intelectuală; 
ET - educaţie tehnologică; 
EP - educaţie profesională; | 
EM - educaţie moral-civică; 
E] - educaţie juridică; 
ER - educaţie religioasă; 
EES - educaţie estetică; ) 
EFS z educaţie fizică, igienico-sanitară şi sexuală. 


„ Ponderea laturilor educaţiei în realizarea idealului educativ, 
este diferită de la un grad la altul de învăţământ. Desigur, şcoala pune accentul pe EI 
şi P. EI -educația intelectuală are o pondere mai mare în învățământul general (şcoala 
primară, gimnaziu şi liceu). EP - educaţia profesională - are o pondere mai mare în în- 
Văţământul tehnico-profesional şi în învăţământul superior. Celelalte laturi sunt prezen- 
te, cu ponderi raţionale, în toate etapele 


dezvoltării personalităţii, în toate gradele de în- 
YANE, + | 


PARM PA A 
P f y 
A VAI 


în formarea personalității 


7 a a EN 
DAA E in yililiei 


EA „i pia 


; + MaA f; 

4 e Si aird liiy 
+ ln HA TAPAE 
E Ao ARTA 
A n RTR 


LENAN 


P UNNA 


). Didactica sau 


teoria învăţământului 


CONCEPTUL DE DIDACTICĂ (DE TEORIA ÎNVĂŢĂMÂNTULUI) 
ŞI COMPONENTELE DIDACTICII 


A) CONCEPTUL DE DIDACTICĂ 


Gr. didaske - didaskein - a învăţa; gr. didaktike - ştiinţa învăţării, didactica; gr. mathetica - 
ştiinţa de a învăţa pe alţii; lat. didactica - ştiinţa învăţării (predării-învăţării), didactica; 
lat. ars discendi - ştiinţa (arta) învăţării (de a învăţa). 


Obiectul didacticii este procesul de învăţământ (procesul de predare-învăţare). 
Didactica este ştiinţa, dar şi arta (în sens de măiestrie didactică) conceperii, organi- 
zării şi desfăşurării cu succes a procesului de învățământ sau al predă- 
rii-învăţării eficiente. Ea se mai defineşte şi ca "ştiinţa instrucției prin învăţământ” sau 
"Ştiinţa educaţiei prin instrucţie”. on i l 

Didactica specială sau metodica este ramura pedagogică interdisciplinară care re- 
prezintă aplicarea didacticii la predarea unei anumite discipline de învăţământ, aşa cum 
ar fi: metodica predării fizicii, metodica predării chimiei, metodica predării matematicii, 
metodica predării tehnologiei etc. tar nd 


Jan Amos Comenius-Komensky (renumit pedagog ceh din secolul al XVII-lea) este considerat 
fondatorul didacticii, ca de altfel şi al pedagogiei moderne. El a scris "Didactica magna“ (ma- 
rea didactică) cu subtitlul “Omnes omnia docendi artificium" (ştiinţa sau arta de a învăţa pe 
toţi, totul), aceasta fiind opera sa deosebită de fundamentare a didacticii şi a pedagogiei. 
Printre didacticienii de seamă, în afară de J. A. Comenius-Komensky, se pot menţiona: J. 
H. Pestalozzi (Elveţia), F. Diesterweg şi J. F. Herbart (Germania), Ed. Thorndike şi J. Dewey 


(SUA) etc., iar din ţara noastră; Ion Creangă, C. Dumitrescu-laşi, G. G. Antonescu, Stanciu 
Stoian, Ştefan Bârsănescu şi alţii. 


B) COMPONENTELE DIDACTICII (TEORIEI ÎNVĂŢĂMÂNTULUI) 


Didactica studiază, într-un ansamblu coerent, componentele procesului de învă- 
ţământ (predării-învăţării) şi anume: esenţa procesului de învăţământ (predă- 
rii-învăţării), Conţinutul procesului de învăţământ; principiile (legităţile) didactice; mij- 
loacele de învățământ; metodele didactice; instruirea programată şi asistată de 


calculator, formele de activitate didacti i 
; ică (organizare a procesului d â 
evaluarea cunoştinţelor şi randamentul şcolar, : Din, 


5. Procesul de învăţământ 


5.1. Conceptul de proces de învăţământ 


Se poate susţine că teoria procesului de învăţământ operează cu sistemul componen- 
telor didacticii şi anume: obiective, conţinuturi, factori şi strategii de realizare şi evaluare 
a predării-învăţării. 

Procesul de învăţământ poate fi definit ca fiind activitatea complexă, intenționa- 
tă, programată, organizată şi conştientă de predare şi învăţare. i 


5.2. Laturile procesului de învățământ: predarea şi învăţarea 


5.2.1. Predarea 


„Predarea este latura procesului de învățământ intenţionată, programată, organi- 
zată şi conştientă de comunicare (transmitere) de către profesor a cunoştinţelor teo- 
retice şi practice, care stau la baza învăţării. Desigur, predarea include toate activi- 
tăţile instuctiv-educative conduse de profesor, inclusiv cele care privesc formarea ca- 
lităţilor psihice afective, volitive, caracteriale etc. 


5,2,2, Învăţarea 


| Învăţarea este latura procesului de învăţământ intenţionată, programată, orga- 
nizată şi conştientă de asimilare şi dobândire a cunoştinţelor teoretice şi practice de 
către elev (student) pe baza predării şi a studiului independent. Aceasta este ceea 
ce se numeşte învăţarea şcolară. 
nvăţarea poate fi privită însă şi din următoarele perspective: a) învăţarea ca 
fenomen al evoluţiei lumii vii; învăţarea umană, în general; învăţarea şcolară ca 
eta i (intim) şi învăţarea şcolară ca proces exterior, în interacțiune cu cel 


ra Văţarea ca fenomen al evoluţiei lumii vii este procesul general de modificări 
ptative ce asigură continuitatea evoluţiei lumii vii, în general. 


88 v Didactica sau teoria învăţământului 


Învăţarea umană este procesul calitativ deosebit de învăţare ce asigură evoluţia 


lumii Vii, care se caracterizează prin modificări structurale şi ia E ora 

ive şi i iecti î iziţii itive (de cunoaştere), a 

selective şi stabile, obiectivate în achiziţii cogni ve (de € ALEE orae 

aban ca răspunsuri (finalităţi) ale fiinţei umane la slide) 9 variate inten 

ționate, active şi conştiente ale mediului socio-cultural şi educaţiona ; 
Învățarea şcolară este evoluția ființei umane 1n şcoală (în procesu 


în două componente: ; Bo 
i intimă ihicä lui de învăţare, 

- învă internă este latura intimă (mentală, psihică) a procesu f 

aan fixare şi re- 


care realizează actele de percepţie, înţelegere, abstractizare şi generalizare, 


producere a informaţiilor şi p 
- învățarea externă (comportamentală) este latura exterioară cu caracter acţiona, 


de aplicare a cunoştinţelor, de formare a priceperilor şi deprinderilor intelectuale şi 
practice. E ba PA A pai ad, y HATI 


| de învăţământ), 


În corelaţie cu predarea, şi învățarea cuprinde toate acţiunile care privesc formarea personali- 
täti, inclusiv cele de formare a calităţilor afective, volitive, caracteriale etc. 


[Mea atit 


PT ET EAN NAANA 


5.3. Tipuri de teorii de învăţare © 


Psihologia învăţării a dezvoltat numeroase tipuri de teorii de învăţare (vezi E. Hil- 
gard, G. Bower, Teoriile învăţării, E. D. P., Bucureşti, 1975). Printre tipurile de teorii 
ale învăţării se pot menţiona: =` TATE, MALI CIA 


a) Teoria învăţării asociaţioniste. Potrivit legii asociaţiei, ideile apărute împreună au ten- 
dinţa să se asocieze, prin contiguitate (simultaneitate) sau asociere de tipul S-R (stimul-reacţie); 


b) Teoria învăţării behavioriste (engl. behaviour - comportament). Este o teorie de tip asocia- 
ţionist. Învăţarea constă din răspunsuri repetate la stimulii externi (din afară) de tipul S-R, care 
conduc la obținerea unei experienţe, al unui comportament. Este o învăţare bazată pe încercare 
şi eroare (învăţare prin „reuşită, prin succes). Poate fi o învăţare bazată şi pe repetarea 
mecanică sau pe repetare intenţionată - bazată pe semnificaţii instructiv-cognitive (comportament 
observat, intenţional). Are ca iniţiatori pe: Ed. Tolman, Ed. Thorndike, B.F. Skinner etc. 


9 areri PANTAN Este o teorie de tip asociaționist care se bazează pe reflexe- 
ormate). Este o învățare dobândită prin repetare de tipul i i 

îmbinându-se stimuli concreţi de ordinul I sau pri imi CN iei 

u primul sistem de semnalizare, cu stimuli A 

nul al II-lea - abstracţi, cum este cuvântul cu semnificaţii abstracte (logice). La om sa 


ți sunt stimulii şi reacţiile de ordinul al II-lea. iniţiatori 
ceia ete ea. Are ca iniţiatori pe: I. P. Pavlov şi continuatori 


d) Teori | | insi 
2 e EE E pariplceritate (engl. insight learning) sau configurației (sign ges- 
ad fil Sar tpehohioniaă de tip S-R, bazată pe încercare-eroare, în care îşi ie 
teligenta" experimentală (" a şi configurația (semnificaţia) intuitiv-cognitivă, sau int jia "in- 
„Cînvăţarea” la maimuțe), Inițiatori: W, Köhler, K Koffka UR 4 
3 ` N ` 
e) Teoria învăţării pe baza acţiunilor mentale. E 
acţiuni (operaţiuni) mentale, desfăşurate la niv 


nivelul acţiunilor verbale (de îmbinare a reprez 


A susţine că învăţarea este rezultatul unor 
u acţiunilor senzorio-motorii (materiale), 
entărilor cu cuvântul) şi nivelul acţiunilor 
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cognitive formale şi logice, care realizează înțelegerea, abstractizarea şi generalizarea informa- 
ţiilor. Această teorie are ca iniţiatori pe J. Piaget, A. Leontiev, T. Galperin şi alţii. 


D Teoria învăţării prin instruire, Acest tip de învăţare se bazează pe modelul didactic al pro- 
fesorului, elevul receptând, înțelegând, stocând şi aplicând informaţiile oferite de profesor, este o 
învăţare dirijată de tip tradiţional. Teoria tratează elevul mai mult ca obiect al educaţiei. 


g) Teoria învăţării prin descoperire (euristice). Elevul află, înţelege, generalizează şi apli- 

că în mod independent, personal informaţiile. Este tipul de învăţare cel mai eficient, asigurând 

dezvoltarea unei personalităţi şi profesionalităţi libere, independente şi creatoare. Teoria 
“tratează elevul ca subiect al educaţiei. 


h) Teoria învăţării cibernetice. Această teorie consideră procesul de învățământ ca un 
proces cibernetic, în cadrul căruia acţionează principiul feedback-ului (conexiunii inverse), 
având ca aplicaţii instruirea programată şi asistată de calculator. 


i) Teoria matematică a învăţării. Teorema lui Bernouli susţine că pentru o clasă întinsă 
de fenomene de masă, frecvența corespunzătoare unui număr mare de cazuri converg, într-un 
anumit sens, către o limită. Această proprietate evidenţiează că fenomenele, care individual 
se produc la întâmplare, pot da naştere, prin repetarea lor, la o stabilitate susceptibilă de a fi 
măsurată matematic. Procesele pedagogice (deci de învăţare), în majoritatea lor, aplicate unui 
grup şcolar sunt stochastice, modelul matematic stochastic fiind cel bazat pe teoria probabilită- 
ților, construit şi controlat prin metode statistice. Exemplu: orice răspuns bun al unui elev este 
un fenomen aleator, profesorul neavând certitudinea că va obţine un răspuns corect nici mă- 
„car din partea celui mai bun elev din clasă. Dar elevul foarte bun are o probabilitate mai mare 
de a da un răspuns bun (exact), în timp ce elevul mai slab are o probabilitate mai mică. A- 
ceasta nu infirmă caracterul aleator al răspunsurilor corecte date de elevi. Totalitatea răspun- 
surilor date de elevii unei clase, într-o oră didactică, reprezintă .o variabilă. întâmplătoare, 
iar dinamica rezultatelor bune la învăţătură un proces stochastic (contribuţii româneşti la teo- 
ria matematică a învăţării au adus: Gh. Mihoc, M. Malița, M. Solomon etc.; vezi şi: G. 
Bower, în "Teoriile învățării", E. D. P., București, 1975). 


J) Teorii ipotetice ale învățării: a) teoria învățării prin hipnoză; b) teoria învăţării 
„prin transplant de scoarță (gene), trebuie supusă însă controlului naţional şi internaţional, 
~ datorită aspectului deontologic al acţiunii;c) teoria învăţării prin imprimare de informaţii 
1 pe scoarță cu ajutorul mijloacelor electronice (calculatoarelor de instruire); aceasta este pre- 

„văzută cam peste 800-1000 de ani. . .. 


jé 


5.4. Caracteristicile procesului de învățământ 


54.1, Are caracter bilateral, biunivoc şi interactiv 


„a) Caracter bilateral. În procesul de învăţământ acţione 
care îndeplinesc cele două laturi importante ale acestuia: 
predarea şi elevul (studentul) - care realizează învăţarea. 


ază doi factori importanţi 
profesorul - care realizează 
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b) Caracter biunivoc: Cei doi factori acţionează într-un raport de reciprocitate de unu 
la unu. 
c) Caracter interactiv. Cei doi factori participă la ep de învățământ în inter- 
ta i cz | + UD . eaz r 
denţă, se condiționează reciproc, deci se interacționează. Îi 
e vidat este factorul dirijor al procesului de învățământ, fapt justificat 
de pregătirea şi experiența sa, de faptul că este investit de către societate cu acest rol. 


Aceasta cere însă ca elevul (studentul) să fie considerat un partener activ şi responsabil 
al procesului de învăţământ, cu care să se coopereze, într-un spirit de respect şi ajutor 


reciproc. La elev se finalizează toate eforturile predării-învăţării, de aceea el trebuie 
considerat tot mai mult ca subiect al educaţiei. 


5.4.2. Caracterul de obiect şi subiect ale elevului (studentului). în procesul de 
învățământ ati aul A 


Elevul obiect al educaţiei. Când elevului i se oferă totul, selectat şi prelucrat de pro- 
fesor, el participând doar la înţelegerea, stocarea şi aplicarea cunoştinţelor, după model, 
este tratat ca obiect al educaţiei. O astfel de ipostază îl antrenează şi-i dezvoltă mai pu- 
tin capacităţile, spiritul de investigaţie şi creativitate. g 2 

Desigur, la începutul dezvoltării personalităţii lui, mai ales în clasele mici, cel mult 
până la gimnaziu, elevul poate fi tratat, într-o măsură mai mare, ca obiect al instrucției, 
dar nu în mod exagerat. > i 

Elevul subiect al educației. Când elevului i se oferă posibilitatea de a afla şi singur 
cunoştinţele, înţelegându-le, stocându-le şi aplicându-le în cât mai mare măsură, în mod 
independent, personal, atunci este tratat ca subiect al instrucției, ca propriul său educator. 
Elemente de tratare a elevului ca subiect al instrucției trebuie să apară de la clasele mici, 

“dar trebuie să crească în pondere în liceu şi mai ales în învățământul superior, deoarece 
numai pe această bază se va asigura pregătirea temeinică, se vor dezvolta capacităţile 
intelectuale şi. profesionale, spiritul de investigaţie şi creativitate. Elevul trebuie obişnuit 
să înveţe singur, în mod independent cu cartea. Aceasta confirmă ceea ce spunea Alvin 
Toffler în "Şocul viitorului" că "Analfabetul viitorului nu va mai fi neştiutorul de carte 
ci cel care nu ştie să înveţe singur cu cartea”. Desigur, mijloacele de învăţare s-au ră 


» 


5.4.3, Caracterul informativ şi formativ al procesului de învățământ 


a) Caracterul informativ. Teoria culturii materi 
tare este asimilarea unui cât mai mare volum de i 
cesare, ele sunt elemente co 
le şi acţiunile (procesele sp 


i ale a susţinut că important în învă- 

ntormaţii. Desigur, informaţiile s 

u; € j 3 sunt ne- 

spe care ne ajută să înţelegem şi să fundamentăm teorii- 
izate) într-un anumit domeniu, Creierul uman are, însă, 


e a ae 
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limite de stocare. În condiţiile exploziei informaţionale nu se va putea stoca decât o parte 
a informaţiilor. Este nevoie de o selecţie pentru a se reţine ceea ce este mai valoros, mai 
important, mai fiabil, înlăturându-se stocarea elementelor secundare, descriptiviste şi cu 
uzură morală mare. 


b) Caracterul formativ. Teoria culturii formale a susţinut că în învăţare nu sunt 
atât de importante informaţiile, ci importante sunt aspectele formative ale învăţării, o- 
biectivate în capacităţi şi deprinderi intelectuale, profesionale, cetăţeneşti etc., deoarece 
acestea sunt componente ale personalităţii mai fiabile (cu bătaie lungă), capabile să ne 
ajute să ne adaptăm la schimbări (mutații) şi să creăm elemente noi cerute de progresul 
continuu. Desigur, aceasta este adevărat. Dar, trebuie avut în vedere că elementele for- 
mative s-au dezvoltat în strânsă legătură cu asimilarea informaţiilor şi că transpunerea 
în practică a capacităţilor nu poate opera şi nu are eficienţă decât prin vehicularea (apli- 
carea) de informaţii. De aici concluzia: realizarea unui echilibru între caracterul 
informativ şi formativ al învăţării, cu accentul în permanenţă pe caracterul 
formativ. În acest sens, este de luat în considerare şi astăzi aprecierea lui M. Montaigne 
(pedagog francez din secolul al XVI-lea) care a spus: "Este de preferat un cap bine făcut, 
în locul unuia bine umplut." Desigur, M. Montaigne nu spune că nu trebuie să stocăm 
şi informaţii, dar acordă o atenţie sporită caracterului formativ al învăţării. Strategia 
învăţării contemporane cere echilibrul între "ce, cât şi cum să înveţe”, folosind 
demersul: "personalo-faptico-logic”, adică învăţare independentă personală, strâns 
legată de fapte, de acţiuni practice, de logică (rațiune, ştiinţă) şi creativitate. 


5.4.4. Caracterul de act de cunoaştere al procesului de învățământ 


Aceasta înseamnă că procesul de învăţământ nu este doar un act pedagogic de asi- 
milare de cunoştinţe, ci este (trebuie să fie) în acelaşi timp şi un act de cunoaştere, adică 
de investigaţie şi descoperire a adevărului, a informaţiilor, relativ asemănător actului de 
dezvoltare a ştiinţelor. În virtutea unei asemenea caracteristici elevul (studentul) nu va fi 
doar un receptor al actului de comunicare al profesorului, ci va fi cel care află singur 
adevărul, folosind analiza, sinteza, comparaţia, abstractizarea, generalizarea şi Î 
cunoştinţelor, ca rezultat al unui proces de investigaţie şi descoperire independentă 
personală a informaţiilor. Acest demers poate să însemne redescoperire, adică relbarea 
pe scurt a drumului parcurs de ştiinţă, care a omologat perspectivele şi descoperirea unor 
adevăruri noi, ambele demersuri fiind realizate în contextul învăţării şcolare euristice. 


54.5, Caracterul cibernetic al procesului de învățământ 
| Această caracteristică evidenţiază faptul că proces 
ie) considerat ca un act cibernetic, adică de comandă 
re), în cadrul căruia acţionează principiul conexiuni 
'schemei-bloc a sistemului de reglare (fig. 3). 


ul de învăţământ poate (şi trebu- 
(comunicare) şi de control (evalua- 
1 inverse (feedback-ului), conform 
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C- comanda (profesorul, calculatorul); 
S- sistemul reglat (elevul sau studentul); 
R - sistem care reglează; 

x- mărimea de intrare (input); 

y- mărimea de ieşire (output); 

Ax - mărimea de corecție *). 


*) Formula de calcul a mărimei: de corecție 
- Ax se prezintă -la capitolul "Instruirea Fi. 3 , 
programată şi asistată de, calculator”. = 5. atiba 494 


Caracterul cibernetic € eră posibilitatea reglajului (pentru profesor) şi autoreglajului 
(pentru elev) procesului. de predare-învăţare.. 
p A } i rój i 


5.46. Caracterul educativ al procesului de învățământ | 


Procesul de învăţământ are, pe lângă caracterul său informativ-formativ şi de cu- 
noaştere, adică în esenţă instructiv şi un caracter educativ, adică de modelare a unor ca- 
“ lităţi umane ale elevului, de natură etică şi cetățenească, în vederea realizării unui 
| comportament demn, civilizat şi democratic. Procesul de învăţământ, indiferent de disci- 
plinele predate, trebuie să dezvolte dragostea de. învăţătură, dragostea de profesie şi de 
țară, spiritul de disciplină, de economie, spiritul de competiţie loială, de cooperare, de 

| respect şi ajutor reciproc ete. -0 o, ooo | : 


r 


5.5. Componentele cognitiv-formativ-aplicative ale procesului de 
învățământ dă. Ata 


Merete componepte'sunt: cunoştinţele, priceperile, deprinderile şi obişnuinţele. 


5.5.1. Cunoştințele 


(lat, cognoscere (connoscere) şi fr. connaissance - informație) 
Li 


Cunoştinţele reprezintă componenta ideatică (cognitivă) a procesului de învăţă- 


uri pa a prin informaţii sub formă de noţiuni, concepte, idei, teze, legi 
, » ipoteze etc., care se predau şi se învaţă în procesul de învățământ 


la o anumită disciplină sau pe ans 
mara built zice disciplinelor de învăţământ. Ele pot fi in- 


PE oia ocială şi umanistă, de cultură ştiinţifică şi 


ron ee 
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55.2.  Priceperile 


(lat. percipere - îndemânare, iscusinţă) 


Priceperea reprezintă componenta formativ-acţională a procesului de învăţă- 
mânt, exprimată prin capacitatea de a aplica cunoştinţele în mod conştient, ac- 
tiv-participativ, corect, cu o anumită iscusinţă (îndemânare sau abilitate), cu o anumi- 
tă experienţă, în condiţii variate şi schimbate. WEA ; 

Priceperile pot fi intelectuale - de a calcula, de a rezolva exerciţii şi probleme teoreti- 
ce, de a calcula cu rigla de calcul şi calculatorul etc. şi practice - de a lucra la o maşină 
unealtă, de a face operaţii la un tablou de comandă sau într-o instalaţie tehnică etc. 


5.5.3. Deprinderile 


` (lat. deprendere - dexteritate; execuţie cu uşurinţă, ca urmare a repetării) 


Deprinderea este capacitatea de a aplica informaţiile cu uşurinţă, rapid, operativ 
şi cu randament sporit, cu respectarea tuturor calităţilor priceperii (corectitudine, 
iscusință, abilitate, în condiţii variate şi schimbate). Deprinderea este priceperea 
transformată în act reflex sau cu alte cuvinte este priceperea ajunsă la stadiu de au- 
tomatizare a componentelor, operaţiilor sau acţiunilor de aplicare. 

Mecanismul transformării priceperii în deprindere este dat de exerciţiile (de re- 
petările) realizate în mod sistematic şi continuu. Prin repetiţii se automatizează com- 
ponentele operaţiei, ansamblul acesteia rămânând, însă, conştient, deoarece omul nu poa- 
te fi transformat într-un automat, într-un robot. 


De exemplu: Cunoaşterea şi activitatea la o maşină-unealtă - strungul: Elevul îşi însuşeşte cu- 
` noştințele despre strung (părţi componente, principii şi metode de funcţionare şi de lucru etc.). 
~ Aplică apoi cunoştinţele în strunjirea unor piese, strunjire, care la început o face conştient, reu- 
şind să strunjească corect şi cu o anumită iscusinţă piesele, obţinând astfel priceperea de a 
strunji. Randamentul în faza priceperii este relativ mic. Continuând lucrul la strung, prin exerci- 
ţii sistematice şi continue de strunjire, priceperea se transformă în act reflex, deci devine de- 
prindere, situaţie în care componentele operaţiei de strunjire s-au automatizat, elevul nemaigân- 
dindu-se când să pornească strungul, cum să aşeze piesa şi cum să efectueze operaţia de 
strunjire. Prin aceasta conştientul a fost eliberat şi poate fi păstrat în rezervă sau folosit pentru 
ridicarea calităţii şi eficienţei acţiunii. Acţiunea de aplicare (de lucru) rămâne, însă, conştien- 
tă pe ansamblul ei, elevul gândindu-se doar la dimensiunile ce trebuie să le aibă piesa, la fi- 
neţea strunjirii, măsurând cu şublerul şi controlând cu degetul gradul de fineţe. 
„Transformarea priceperilor în deprinderi reprezintă o necesitate a perfecționării învăţă- 
rii şi activităţii, constituind condiţia esenţială a creşterii producţiei şi productivităţii muncii 
intelectuale și practice, Exemplele de cunoştinţe, priceperi şi deprinderi pot fi date din orice do- 


meniu de specialitate: chimie, energetică, calculatoare, automatizări 


u » transporturi, ştiinţele 
naturii, management, medicină etc. So 


5.5.4.  Obişnuinţele 


"Obişnuinţele reprezintă com 


ponenta formativ-acţi à x : 
a cunoştinţelor în mod curent şi țională sub formă de aplicare 


f ; itală tă na 
Cit reflex tatal. recvent, ca o necesitate vitală (de viaţă), de obicei, 


94 v Didactica sau teoria învăţământului 
nu mai foloseş- 


Exemple de obişnuinţe p e ; i ii C 
ini te de masă; stingerea lumin e 
i ` S ălatul p mâini înain! : ; 
te înainte de 4 


mun unor persoane în vârstă, bolnave, cu copii în braţe etc. 


Este de luat în seamă necesitatea de a, nu admite repetarea u 


ificultate. Se 
reşi se înlătură cu, mare dificu 
e Aa e ii e ite, care se corectează sau nlătu rute 
parai EN ză formezi o deprindere sau obişnuinţă nouă corectă, 
STELA da ii orectare (înlăturare) este foarte mare. 


nor acţiuni greşite, căci ele devin 


înlături una greşită, uneori rezistenţa la c 


í ei E] 
ir Yi 


5.6. Dinamica procesului de învățământ 

Desfăşurarea procesului de învățământ (predare-învăţare) se realizează în con- 
textul interacțiunii unor etape de natură pedagogică, psihologică, Encscologică şi 
logică. Acestea sunt: perceperea; înțelegerea, abstractizarea si generalizarea; fixarea 
(stocarea) şi formarea priceperilor şi deprinderilor, precum şi evaluarea cunoștințe- 
lor. Aceste etape răspund” mecanismului învățării interne” (intime) şi învăţării externe 
(exterioare), în interacţiune. ne aoo PEE EAN ! 


peet 3 HIIG 1 AIER 3 


5.6.1. Perceperea obiectelor şi fenomenelor 


Este etapa cunoaşterii (învățării) senzoriale, în cadrul căreia prin contactul direct 
cu realitatea (materiale didactice intuitive, experienţe etc.), prin mijlocirea simţurilor şi 
a îmbinării cu raţionalul se formează imaginea globală a realităţii sub formă de 
percepții şi reprezentări, în plan mental. - - i 


m 


Uid 


5.6.2. Înțelegerea, abstractizarea şi generalizarea cunoştinţelor 


Este etapa cunoaşterii (învăţării) conştiente, logice, raționale, abstracte. Pe baza 
comparaţiilor, analizei şi sintezei, se scot (abstrag) mental elementele (semnificaţiile şi co- 
nexiunile) esenţiale, tipice şi generale ale realităţii studiate, realizându-se Daf etea. abs- 
tractizarea și generalizarea acestora sub formă de noţiuni, concepte, idei, tera" Eniicipi 


legi, teorii, ipoteze etc i 
pi 3 » Ca urmare a interacțiunii dintre mijlo S ENE la statal 
logico-matematice de predare-învăţare. jloacele intuitive şi mijloacele 


5.6.3. fixarea (stocarea) cunoştinţelor 


Este actul de înre 


gistrare şi S 
telor, asigurând mem şi fixare (stocare) mentală 


orizarea logică a acestora, 
re) dinamică, în sensul rest 


(în creierul uman) a cunoştin- 
care creează fondul aperceptiv. Este vor- 
ructurării şi integrării continue a sisteme- 


e fe 
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lor de cunoştinţe. De asemenea, în contextul actului de fixare poate acționa EAT de 
feedback, în sensul intervenției cu suplimentări, reluări sau çorectări informaționa G i 
` Rixarea (stocarea) informațiilor se face prin exerciții orale sau scrise, prin ial 
şi răspunsuri şi prin rezolvări de probleme. În şcoli, lecţiile de fixare i er 
în facultăți seminariile asigură bazele fixării cunoştinţelor. Studiul individual este ac 


care consolidează cunoştinţele. 


5.6.4. 


Formarea priceperilor şi deprinderilor 


Este etapa de de aplicare a cunoştinţelor, de formare a capacităţilor, priceperilor 
şi deprinderilor intelectuale şi practice, de proiectare şi investigaţie ştiinţifică - după 
“caz. Această etapă este baza formării profesionale a elevilor (studenţilor); ea începe prin 
experienţele efectuate în clasă şi continuate prin lucrările, experienţele Şi activităţile 
practice în cabinetele, laboratoarele, atelierele de producţie şi de proiectare, etc. - şcoală 
sau în activitatea social-utilă din întreprinderi, societăţi comerciale etc., precum şi, în 
munca independentă a elevilor (studenţilor). „„... | 


e eee i 


5.6.5. Evaluarea cunoştinţelor 


Este actul didactic de control (verificare), apreciere şi notare a cunoştinţelor. El 
evidenţiază nivelul, valoarea şi eficienţa învăţării. Finalizarea lui prin note asigură pro- 
movarea sau nepromovarea elevilor (studenţilor). Evaluarea se poate integra întregului 
proces de învățământ, putând avea caracter curent, periodic şi final (bilanţ). Evaluarea 
poate fi făcută de profesor sau prin mijloace informatice (calculator); ea poate să aibă 


caracter de reglaj - pentru profesor şi autoreglaj - pentru elev (student), realizându-se 
principiul feedback-ului. 


5.7. Condiţiile învăţării eficiente! 


Valoarea, nivelul (performanţa) şi eficienţa învăţării sunt influențate de anumite con- 
diţii. Prin acestea pot fi menţionate: 


a) Nivelul şi particularităţile individuale ale elevului (studentului): trăsăturile de 
temperament; capacităţile intelectuale; particularităţile afective, voluntare şi caracteriale; 
Wotivațiile; aptitudinile, înclinațiile, interesele, aspiraţiile. 


— 


i 7 
Vezi şi; Robert Gagné, Condiţi ] 
! , h tiile învăţării, E.D.P., B ști A 
PR pomii ucureşti, 1975; Pavel Mureşan, Învăţarea 
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calitatea şi inteligibilitatea (accesibilitatea) cunoştinţelor. 


b) Volumul, 
Iradierea ideatică reciprocă a cunoştinţelor, sporeşte ni- 


c) Transferul de cunoştinţe. 
velul şi calitatea învățării. 

d) Exerciţiul. Sistemul de repetiţii: Repetiţiile teoretice şi practice, sistematice, judi- 
cios alese şi efectuate la intervale optime constituie condiţii importante pentru învăţarea 
eficientă şi fiabilă. 

e) Calitatea strategiilor de predare-învăţare, a mijloacelor, metodelor şi formelor 
de activitate didactică. ji 

f) Compeinţile profesionale, P ABERE. şi moral-cetățeneşi ale profesorilor. 


a) Calitatea vieții şcolare (universitare): 


h) Caracterul: sistemic al componentelor, procesului de EERE obiective, con- 
ținuturi, mijloace, metode şi forme de activitate didactică, relaţiile profesor-elev (student). 


i) Calitățile influențelor socio-culturale: dezvoltarea. culturii, a cărții, a acțiunilor cul- 
tural-artistice, gradul de cultură, de receptare şi implicare a membrilor societăţii în cultură; 
calitatea relaţiilor îi în familie, şcoală şi societate; varietatea, valoarea şi calitatea conținuturi- 
lor şi acţiunilor mass media: radio, televiziune, presă, edituri, expoziţii, muzee etc. 


_ şi esenţială a procesului instructiv-educativ. 


6. Conţinutul învățământului (curriculum) 


6.1. Conceptul de conţinut al învățământului (curriculum) 


Lat. curriculum - scurtă (succintă) alegere (selecţie) informaţională şi acţională - pentru ne- 
voile învăţământului. Conceptul de curriculum în pedagogia contemporană are diverse semni- 
ficaţii: programul de ansamblu al activităţii instructiv-educative; selecţia conţinutului ştiinţific 
pentru elaborarea (organizarea) obiectelor (disciplinelor) de învăţământ; sistemul componente- 
lor precesului de învăţământ: obiective, conţinut, strategii etc. 


Conţinutul învăţământului (curriculum-ul) reprezintă ansamblul (sistemul) de 


valori ideatice (gnoseologice) şi de abilităţi practice sau ansamblul (sistemul) de cu- 


noştințe, priceperi şi deprinderi selectat din tezaurul cunoaşterii şi practicii umane 


(sistem ideatic şi practic), care se transmit şi se dobândesc (învaţă) pentru dezvolta- 


rea personalităţii şi formarea profesionalităţii tinerelor generaţii studioase, în vede- 
rea integrării lor socio-profesionale. PR 

Conţinutul învăţământului se exprimă prin disciplinele (obiectele) de învăţământ, | 
care reprezintă selecţia unui sistem de informaţii şi abilităţi practice dintr-un anumit do- 
meniu al cunoaşterii şi practicii umane: tehnică, ştiinţă, cultură, artă etc. Sistemul de 
informaţii şi abilităţi practice poate fi exprimat la singular - conţinutul învăţământului 
sau la plural - conținuturile învățământului, atunci când este vorba de varietatea discipli- 
nelor de învăţământ. Conţinutul învăţământului constituie componenta fundamentală 


6.2. Însuşirile conţinutului învăţământului (curriculum-ului) 


> 40 at rt R shs d j « i 
Ş E te anti A ŞI 


RL a 


6,21. Cantitatea (lat. cantitas - atis) - însuşi j j 
040 alia (l tas - atis) - însuşire ce exprimă mărimea, numărul, 


‘Cantitatea reprezintă latura învăță 
„Cant mântului care evidențiază numărul i 
mărimea şi extinderea (dezvoltarea) informațiilor şi bior tacea Fei EEN 


plină de învăţământ în funcţie J; 
acestora. Prin cantitate, conținutul învățămâ 
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practice ce se selectează pentru o-disci- 
i obie v-educative ale 
ntului răspunde la întrebarea cât anume 
mită disciplină de învăţământ şi pe ansam- 
~ bu învățământului, determinând caracterul informativ al conţinutului. 


iază volumul de cunoştinţe teoretice şi 
TERTA “de gradul, profilul şi obiectivele instructi 


trebuie transmis şi însuşit (învăţat) la o anu 


6.2.2. Calitatea 


(lat. qualitas - atis - însuşire pozitivă, bună, de valoare etc) 
Calitatea reprezintă latura conţinutul i îmvăţământului care evidenţiază valoa- 


rea, esenţialitatea, profunzimea, nivelul, funcţionalitatea, performanţa, valabilitatea, 


durabilitatea, fiabilitatea şi eficiența formativă a cunoştinţelor în dezvoltarea perso- 
malităţii şi în formarea profesionalităţii, în dezvoltarea capacităţilor intelectuale şi 
profesionale ale tineretului studios. Calitatea răspunde la întrebarea ce anume se 
-transmite şi se învaţă, determinând caracterul formativ al conţinutului. 

Între cele două laturi există interacţiune, în sensul că este necesar să se transmită 
un anumit volum de informaţii, volum care să fie selectat după notele esenţiale ale cali- 
tăţii, aplicându-se, în mod suplu, maxima latină: "Non multa sed multum" (nu multe, 


PESE í WPA DA WSA E t ARAL igi e . . 
| ci mult). Deci, nu încărcarea conținutului cu foarte multe cunoştinţe, ci cu acele cunoştin- 


ri 


te care spun mult, sub, raportul semnificaţiilor, valorii, viabilităţii, eficienţei ideatice şi 


| practice, adică sunt de calitate. 


g Hit 
Ho 


6.3- Caracteristicile conținutului-(curriculum-ului) 


În funcție de dezvoltarea cunoaşterii umane, de progresul ştiinţific, tehnic, cultural ete 
care pot limita sau extinde dimensiunile conţinutului, care pot determina a arei) 
sau înnoirea (reîmprospătarea) cunoştinţelor teoretice şi practice, conținutul învățămân- 
tului (curriculum-ul) prezintă următoarele caracteristici: 6.3.1. bees 6.3.2 CIRA 


_tea; 6.3.3. diversificarea şi specializarea; 6.3.4. amplificarea. 


6.3.1, Stabilitatea 


Stabilitatea este caracteristica care asigură constanta şi 
most k anumitor cunoștințe (idei, teorii 
0 -), oști i i 
E s Eh Aceste cunoştinţe reprezintă "f aşterii şi practicii 
r 4 y ` è € , 
a Ae iyi EmAn th, care nu s-au uzat moral l au uită a A 
ici d, smise şi însuşite de la o i i E 
lui Pitagora, scoaterea rădăcinii pătrate, ROEPANA Ra DNS i carema 


d £ recum şi i n E AAE 
nică, electrotehnică, chimie ete. p a Şi anumite teorii, legi din fizică, meca- 
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6.3.2. Mobilitatea 


Mobilitatea este proprietatea (caracteristica) conţinutului învăţământului de a 
se înnoi În permanență ca urmare a progresului ştiinţific, tehnic, cultural etc. conti- 
nuu, dar şi a uzurii morale a anumitor cunoştinţe teoretice şi practice. Această carac- 

~ țeristică presupune receptivitatea faţă de ceea ce a apărut nou şi valoros, înseamnă în- 
Văturarea a ceea ce s-a uzat moral şi integrarea într-o structură nouă a cunoştinţelor teo 
retice şi practice noi determinate de progresul ştiinţifico-tehnic, cultural etc. Aceasta oferă 
conţinutului învăţământului calitatea de a contribui la pregătirea tineretului studios în 
pas cu noul, pentru ziua de mâine şi nu pentru ziua de ieri. 
Scoaterea cunoştinţelor uzate reprezintă şi o cerinţă a înlăturării supraîncărcării 
conţinutului cu date fără valoare şi ineficiente. 


6.3.3. Diversificarea şi specializarea 


Adâncirea studiilor şi investigaţiilor, diviziunea socială a muncii şi de aici dezvol- 
tarea profilelor de educaţie, au dus la diversificarea ştiinţelor, la apariţia 
“disciplinelor de învăţământ, menţinându-se interacţiunea dintre ele, care au condus 
şi la diversificarea pe grupe, în raport de funcţiile lor ideatice sau practice în 
sistemul ştiinţelor şi a sistemului de educaţie, aşa cum sunt ştiinţele fundamentale, 
de cultură generală, de specialitate generală şi de specialitate. Pentru dezvoltarea 
“personalităţii, a asigurării unor noi calificări deschise, dinamice, receptive la nou şi la 
schimbări ştiinţifico-profesionale, conţinutul învăţământului include discipline din toate 
grupâle de Ştiinţe menţionate, ale căror loc şi importanţă sunt determinate de gradele şi 


profilele învăţământului. Desigur, formarea unei profesiuni creative şi eficiente implică | 


şi adâncirea conţinuturilor, de specialitate, pentru realizarea specializării într-un anumit 
domeniu. Dar, tot datorită dinamicii continue, a schimbărilor produse de ştiinţă, tehnică 
etc. conținuturile învăţământului de specialitate nu pot să se restrângă la o calificare 
îngustă, ci ele urmăresc formarea unei pregătiri de specialitate de profil larg, o 
policalificare, care să dea profesionistului posibilitatea integrării cu randament într-o 
activitate utilă, dar şi adaptării, cu relativă uşurinţă, la nou, la schimbări, specializarea 
propriu-zisă dezvoltându-se în activitatea social-utilă, după absolvirea şcolii (facultăţii). 


6.34.  Amplificarea treptată a conţinutului învăţământului 


Pe măsură ce se trece de la un grad la altul de învăţământ, de la învăţ 


iu ământul pri- 
„măr, până la cel superior, conţinutul învăţământului se amplifice Si 


ă continuu sub raportul 
ât şi de perspec- 
un demers ştiinţific şi 


finlficaţilor, al extensiunii şi profunzimii, al implicaţiilor lui imediate c 
cil determinând antrenarea şi dezvoltarea spiritului creator, într- 
lidactic liniar sau în unul în spirală (concentric), după caz, 
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6.4. Funcţiile conţinutului învățământului 


i de învăţământ - 

Având în vedere caracterul de sistem al d ul DE erai Calia 

: inut, principii, strategii, evaluare etc., co untura 
SM Aol aeii Gesta, printre care menționăm îndeosebi: 6.4 t 


scop (ideal) şi 6.4.2, funcţia de mediere. 


6.4.4. Funcția de scop (ideal) 


Funcţia de scop (ideal) priveşte participarea (influențarea) îi cela ii 
tului la conceperea anticipativă a obiectivelor educaţionale, atât a obiec y g e 
rale şi intermediare, când este vorba de ansa mblul pregătirii sau de grupele aces te : 
- cultură generală - şi de specialitate, cât şi 2 obiectivelor operaţionale, concrete, cân 
este vorba de conținuturile diferitelor discipline de învăţământ şi, îndeosebi, a temelor 


acestora. 


6.4.2. Funcția de mediere, 


Funcţia de mediere priveşte participarea (intervenţia sau mijlocirea) conținuturi- 
lor la organizarea şi desfăşurarea procesului de predare-învăţare, asigurând furni- 
zarea (alimentarea) informaţiilor necesare realizării obiectivelor instructiv (informa- 
tiv) - educative (formative), atât în plan general şi intermediar, cât şi în plan operati- 
onal concret. Cele două funcţii acţionează în interacţiune, luând în considerare atât cele 
două însuşiri importante ale conţinutului - cantitatea şi calitatea cunoştinţelor sub raportul 
lor teoretic şi acţional, cât şi raportul dinamic, între informativ (instructiv) şi formativ 
(educativ), : f 


6.5. Componentele conținutului învățământului 


„Conţinutul învăţământului are două com 


i onente esenţiale: ` z 
de specialitate (profesională sau de profil), i Di UR RSi cultura 


6.5.1, Delimitări conceptuale 


> | r 
(cultură, cultură generală şi cultură generală şcolară şi cultură de specialitate; 


a) Cultură. Cultura re 
dezvoltării istorice a societ 


locul şi rolul lor.) 


prezintă ansamblul valori 


k lor create d À 
ţii, atât în plan ideatic, c Baa dea unul 


ât şi în plan practic, care evidenția- 
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ză nivelul şi stadiul de dezvoltare al societăţii la un moment dat. Cultura are atât un as- 
pect obiectiv - care priveşte ansamblul bunurilor create ca valoare materială, existenţială 
pentru om - aşa cum sunt construcţiile arhitecturale, podurile, piramidele ete. şi care alcă- 
tuiesc cultura materială, cât şi un aspect subiectiv (de preţuire şi reflectare în planul conş- 
tiinței) care priveşte ansamblul bunurilor create ca valoare spirituală - ideile şi teoriile fi- 
losofice, ştiinţifice, etice, juridice, estetice etc., şi care alcătuiesc cultura spirituală. 


b) Cultura generală. Cultura generală reprezintă ansamblul valorilor materiale şi 
spirituale selectate din tezaurul de preţ creat de omenire, care este determinat (influenţat) 
de concepţia şi atitudinea faţă de om şi societate şi faţă de concepţia (idealul) de forma- 
re a personalităţii la un moment dat al dezvoltării social-istorice. 


Asttel, în antichitate, cultura generală avea ca obiectiv umplerea, în mod plăcut şi folositor 
a timpului liber, pentru oamenii liberi; în etapa medievală - cultura generală era obiectivată 
în cele 7 arte libere; în timpul Renaşterii era "cultura de tip enciclopedic” (homo universale) etc. 
La noi, profesorul Ştefan Bârsănescu - considera cultura generală ca fiind cultura fundamenta- 

= 1ă care ajută ca oamenii să se înţeleagă, indiferent de profesia lor etc. Astăzi, cultura gene- 
rală este considerată ca fiind ansamblul de cunoştinţe teoretice şi practice care asigură dez- 
voltarea integrală (multilaterală) şi armonioasă a personalităţii. 

c) Cultura generală şcolară. Cultura generală şcolară izvorâtă din cultura gene- 
rală reprezintă ansamblul de cunoştinţe teoretice şi practice, selectat pentru nevoile 
învăţământului, ca o bază ideatică şi acțională comună pentru formarea personali- 
tăţii integrale şi armonioase, care să dovedească informaţii, capacităţi şi abilităţi 
valoroase sub raport intelectual, moral-civic, estetic şi fizic etc. 


Cultura generală şcolară tot mai complexă şi mai diversificată, care să proiecteze personali- 
tatea pe un demers eficient, a devenit tot mai mult o necesitate obiectivă. Cultura generală 
- şcolară a avut şi are un pronunţat caracter umanist, de formare umanistă, fapt ce-i atestă va- 
loarea şi eficienţa sa informativ-formativă şi socială. În acest context, cultura generală înzes- 
trează personalitatea cu un larg şi valoros orizont de cultură umanistă şi cu capacităţi intelec- 
tuale, creând condiţiile de comunicare, înţelegere şi solidaritate între oameni şi, dezvoltând sen- 
timentul istorico-social, asigură conştientizarea necesităţii legăturilor şi a succesiunii gene- 
raţiilor în planul vieţii, mai presus de existenţa lor biologică şi de diferenţierea profesională. 


4 


“Wyf 


În condițiile exigențelor contemporane, determinate în progresul științifico-tehnic, 
formarea personalităţii necesită integrarea în conţinutul culturii generale şcolare şi a 
altor conţinuturi - cum sunt cele oferite de disciplinele fundamentale - matematica. fizi- 
Ca, științele naturii, limba maternă şi limbile străine, ştiinţele sociale - ca şi a introducerii 

) nţinuturi noi, cum sunt cele ale ciberneticii, informaticii, precum şi ale tehnicii şi 
tehnologiei. 
P această viziune, cultura generală şcolară îşi amplifică obiectivele, îşi extinde, şi-şi 
ersifică conținuturile care-i sporesc valenţele instructiv-formativ (educative), re 


| se Valentele alizând 
în cadrul acestora şi premisele profesionalizării, ale culturii speciale (de 


specialitate). 


d) Cultura de specialitate (profesională sau de 
Prezintă ansamblul de cunoştinţe teore 


profil), Cultura de specialitate re- 
tice şi practice dintr-un domeniu cum ar fi: 
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ză nivelul şi stadiul de dezvoltare al societăţii la un moment dat. Cultura are atât un as- 
pect obiectiv - care priveşte ansamblul bunurillor create ca valoare materială, existenţială 
pentru om - aşa cum sunt construcţiile arhitecturale, podurile, piramidele etc. şi care alcă- 
tuiesc cultura materială, cât şi un aspect subiectiv (de preţuire şi reflectare în planul conş- 
tiinței) care priveşte ansamblul bunurilor create ca valoare spirituală - ideile şi teoriile fi- 
losofice, ştiinţifice, etice, juridice, estetice etc., şi care alcătuiesc cultura spirituală. 


b) Cultura generală. Cultura generală reprezintă ansamblul valorilor materiale şi 
spirituale selectate din tezaurul de preţ creat de omenire, care este determinat (influenţat) 
de concepţia şi atitudinea faţă de om şi societate şi faţă de concepţia (idealul) de forma- 
re a personalităţii la un moment dat al dezvoltării social-istorice. 


Astfel, în antichitate, cultura generală avea ca obiectiv umplerea, în mod plăcut şi folositor 
a timpului liber, pentru oamenii liberi; în etapa medievală - cultura generală era obiectivată 
în cele 7 arte libere; în timpul Renaşterii era "cultura de tip enciclopedic” (homo universale) etc. 
La noi, profesorul Ştefan Bârsănescu - considera cultura generală ca fiind cultura fundamenta- 
_1ă care ajută ca oamenii să se înţeleagă, indiferent de profesia lor etc. Astăzi, cultura gene- 
rală este considerată ca fiind ansamblul de cunoştinţe teoretice şi practice care asigură dez- 
voltarea integrală (multilaterală) şi armonioasă a personalităţii. 


` œ) Cultura generală şcolară. Cultura generală şcolară izvorâtă din cultura gene- 
rală reprezintă ansamblul de cunoştinţe teoretice şi practice, selectat pentru nevoile 
învăţământului, ca o bază ideatică şi acţională comună pentru formarea personali- 
tăţii integrale şi armonioase, care să dovedească informaţii, capacităţi şi abilităţi 
valoroase sub raport intelectual, moral-civic, estetic şi fizic etc. 


Cultura generală şcolară tot mai complexă şi mai diversificată, care să proiecteze personali- 
„tatea pe un demers eficient, a devenit tot mai mult o necesitate obiectivă. Cultura generală 
„şcolară a avut şi are'un pronunţat caracter umanist, de formare umanistă, fapt ce-i atestă va- 
loarea şi eficienţa sa informativ-formativă şi socială. In acest context, cultura generală înzes- 
trează personalitatea cu un larg şi valoros orizont de cultură umanistă şi cu capacităţi intelec- 
tuale, creând condiţiile de comunicare, înţelegere şi solidaritate între oameni şi, dezvoltând sen- 
timentul istorico-social, asigură conştientizarea necesităţii legăturilor şi a succesiunii gene- 
raţiilor în planul vieţii, mai presus de existenţa lor biologică şi de diferenţierea profesională. 
(tkis jgak i i 
“În condiţiile exigenţelor contemporane, determinate în progresul ştiințifico-tehnic, 
formarea personalităţii necesită integrarea în conţinutul culturii generale şcolare şi a 
altor conţinuturi - cum sunt cele oferite de disciplinele fundamentale - matematica, fizi- 
ca, ştiinţele naturii, limba maternă şi limbile străine, ştiinţele sociale - ca şi a introducerii 
unor conţinuturi noi, cum sunt cele ale ciberneticii, informaticii, precum şi ale tehnicii şi 
tehnologiei, 
pi În această viziune, cultura generală şcolară îşi amplifică obiectivele, îşi extinde, şi-şi 
a conținuturile care-i sporesc valenţele instructiv-formativ (educative), realizând 
cadrul acestora şi premisele profesionalizării, ale culturii speciale (de specialitate). 


d) Cultura de specialitate (profesională sau de profil), Cultura de specialitate re- 
prezintă ansamblul de cunoştinţe teoretice şi practice dintr-un domeniu cum ar fi: 
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asigură pregătirea 
ştiinţific, tehnic, economic; medical, pedagogic, artistic etc., care gură p 


i î i. ; cultura de 
profesională în aceste domen intă două trepte şi anume: cultura « 
Cultura de specialitate (profesională) ger Ir tehnice, reprezentată prin dis- 


lu în j 
litate (tehnică) generală (de exemplu în PR E eee. 
T ca: CE TIC, mecanici, termotehnică, organele de maşini, desen j 


- il tehnic ca cel 
şi cultura de specialitate (specializare), cum ar fi de in 5 pr Li pai 
i trice, centrale termo şi hidr , ener 1 
energetic - centrale nucleare electrice, t A Elegia 
î Jor - material rulant, autovehicu 5 ) 
ală etc. sau în profilul transporturilor =. Me PRE 
transportului feroviar, telecomenzi feroviare etc.; în profilul automaticii: automatizări, 


culatoare etc. 


Cultura generală se află în interacţiune cu cultura de specialitate, îndeosebi, cu Ci fifa 
cialitate (tehnică) generală, constituind o bază (0 premisă) necesară Şi eficien pen E 
şirea culturii de specialitate. Această interacţiune oferă posibilitatea realizării în bune condiţii 
a policalificării şi a pregătirii profesionale de profil larg. Mai mult, cultura de specialitate ( spe- 
cializare) nu este concepută să ducă la o pregătire profesională de profil îngust da o specia- 
lizare îngustă): Pregătirea de specialitate se face într-un spectru larg, incluzând conţinuturi ale 
unor discipline de specialitate adiacente, care asigură o calificare de profil larg, care-i va oferi 
specialistului posibilitatea de a se încadra cu randament într-o activitate utilă, dar şi a se adapta 
cu o relativă uşurinţă la schimbările şi mutaţiile produse de progresul ştiinţific şi tehnic, de 
economia liberă, în cadrul activităţii ştiinţifice, tehnice, economico-productive etc., ca şi în 
cadrul, profesiunilor, sprijinind recalificarea, reconversia forţei de muncă, policalificarea etc. 

„Specializarea este necesară pentru dinamizarea, creaţiei şi eficienţei activităţii social-utile, ea 
dezvoltându-se, însă, după absolvirea şcolii. şi facultăţii, în cadrul activităţilor social-utile 
de producţie sau creaţie. ] aiaa 
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6.6. Locul, ponderea şi nivelele de performanță ale culturii generale 
şi de specialitate, în funcție de gradul şi profilul învățământului 


6.6.1. Locul şi ponderea în. învățământul preuniversitar. 


x În învăţământul preuniversitar primar, gimnazial şi liceal 
rii generale sunt mai mari, în schimb în învă 


litate şi superior, locul şi ponderea culturii d 


sup e specialitate i i 
sunt oglindite corespunzător în planurile de învăţământ n pa e care 


nazi locul şi ponderea cultu- 
tământul profesicnal, mediu de specia- 


6.6.2. j 
6.2. Nivele de cultură generală şi cultură de specialitate 


Cultura generală şi cultura de sp 


| ecialit i ni 
care se finalizează în calificarea profesi în. sugate erel nivele 


onală a absolvenţilor, astfel: 
a) nivelul elementar d 
4 e cultură y alizat î 
a ia elementar de cultură de AER orei ic Al 
mplementare, inclusiv prin calificarea la loc 


de performanţă, 


primare şi gimnaziale 
profesionale. şi 


ate - realizat în şcolile 
ul de muncă; 
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b) nivelul mediu de cultură generală şi de cultură de specialitate - realizat în li- 
cee şi şcoli postliceale; 


©) nivelul superior de cultură generală şi cultură de specialitate - realizat în insti- 
tuţiile de învăţământ superior şi postuniversitare. 


6.7. Sursele (izvoarele) conţinutului învăţământului 


Desigur, sursa (izvorul) principal-globală a conţinutului învăţământului este te- 
zaurul cunoaşterii şi practicii omenirii, creat de-a lungul dezvoltării social-istorice. 
Stabilirea şi folosirea surselor trebuie să asigure realizarea celor două componente 
principale ale conţinutului: cultura generală şi cultura de specialitate. În acest context 
se pot menţiona ca surse importante şi esenţiale ale conţinutului învăţământului: ştiinţa 
şi tehnica; cultura şi arta. La acestea se pot adăuga: conținuturile (semnificaţiile şi acţiu- 
nile) lumii contemporane şi ale evoluţiei sociale, precum şi rezultatele cercetării ştiinţifi- 
ce, deci şi ale cercetării pedagogice. 


Ştiinţa şi tehnica 


" Acumulările ştiinţei şi tehnicii determină, conform cu diversitatea lor, găsirea 
şi selecţia atât a unei importante părţi a conţinuturilor de cultură generală (funda- 
mentale) - fizică, matematică, biologie, chimie, filosofie, etică, istorie etc., cât şi a con- 
ținutului care fundamentează şi modernizează cultura generală de specialitate - ciber- 
netică, informatică etc., precum şi a tuturor conţinuturilor culturii de specialitate - 


i 
B 


6.7.2. Cultura şi arta 


DE 


„ Acumulările culturii şi artei determină, conform diversificării lor, găsirea şi se- 
lecţia celor mai importante părţi ale conţinuturilor care asigură cultura generală 
cu un pronunţat caracter umanist, obiectivate în disciplinele ce cuprind conţinuturi pri 
vind literatura, arta cu diversele ei componente, științele sociale, limba maternă și li sie 
Străine, ca şi unele conţinuturi ce îmbină caracterul de cultură generală Al AN ZA 


Caracterul de specialitate, obiectivat în discipli AA 
: , ivat în discipline ca estetica industri i 
j isti ; ială - i ; 
tectura şi urbanistica etc, ală - design-ul, arhi- 


| 
Şi 
| 
| 
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6.7.3. Fenomenele şi sursele lumii contemporane 


co-a i i învăţământului, 
fluenţează conţinutul înv l 

ctionale contemporane in ' s i 

în ET SaS sau inovează informaţiile şi iza AM A 

or de aplicare), eliminând, în acelasi imp. eeoa «CP tehnici gi culturii, 
indicație cu dezvoltarea co ) | ; lturii 

CE pere e ret - surse pot determina apariţia unor conţinuturi noi, 


obiectivitate într-o diversitate de discipline moderne de învăţământ, aşa cum au fost 


sunt, în 
cibernetica, informatica, marketing-ul, managementul etc. Asemenea fenomene : 


acelaşi timp, Şi sursa dinamizatoare a modernizării strategiilor didactice z rasă IA 
ce, forme etc., care pot să conducă la valorificarea superioară a ora u A 
mântului în procesul de predare-învăţare, în modificarea relaţiilor şi a altor comp 

ale acestui proces, aşa cum sunt: obiectivele, evaluarea etc. 


6.8. Criteriile selectării şi organizării conţinutului învăţământului 


Selectarea şi organizarea conţinutului au la bază un sistem de principii şi criterii 
de natură axiologică, logică, psihologică, pedagogică şi ergonomică în interacţiune. 
Printre aceste principii şi criterii menţionăm următoarele: 


a) Exigenţele societăţii contemporane puse în faţa învăţământului, ale formării 
personalităţii şi pregătirii profesionale, precum şi achiziţiile şi exigenţele revoluţiei ştiin- 
țifico-tehnice, ale progresului social. 


b) Rolul şi ponderea disciplinelor şi a grupelor de discipline în cadrul culturii gene- 
rale şi culturii de specialitate în corelare cu gradele şi profilele învăţământului. 


c) Îmbinarea caracterului informativ şi formativ al conţinutului învăţământului 
cu accentul pe caracterul formativ al 


u ac acestuia, în vederea dezvoltării şi manifestării capa- 
cităţilor generale şi profesionale. jE} 


d) Sporirea caracterului practic-aplicativ al conținutului învățământului, în vederea 
sporirii eficienței acestuia pentru integrarea socio-profesională. 


e) Asigurarea caracterului interdisci 


) plinar, pluridisciplinar şi t iscipli é 
conţinutului învăţământului, astfel: i a p aee mar al 


ca 095 lectia ițațea (lat. inter - între) - coordonarea 
ms penine. m, ead cărora semnificațiile se interacționează şi se completează reci- 
rOÇ, » Intr-un anumit context, să ajungă la un conți i 
ll fue i Apa să, ținut comun integrat sub forma 
„ Cum ar fi c S iochimi: i i 
ETRE himia-fizică, biochimia, mecanica, tehnica, psihope- 


- pluridis i 
it carea rare area (lat, pluris si mai multe) - cooperare fără coordonare a 
aja ii » Juxtapunerea disciplinelor se face în principiu la acel 
erarhie, p strându-şi specificul şi realizând conlucrarea 5 a 
fizică, chimie, mecanică, astronomie, infe tatii 


la un nivel superior a do- 


aşi nivel de 
cum ar fi cea dintre matematică, 


ormatică etc,; 


xmântului (curriculum) v 105 
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t ini ră 

- transdisciplinaritatea (lat. trans - dincolo, peste) - COO e? poz cat 

a unor discipline sau chiar a conţinutului învățământului în diversitatea pri per a 
realizarea unor obiective şi a unui ideal educativ comune, aşa cum ar fi dezvoltar 


integrală (multilaterală) şi armonioasă a personalităţii şi formarea profesională de profil 
de discipline înrudite. 


larg; aceasta este axiomatica comună generalizată a unui grup 


f Realizarea unor conţinuturi integrate care realizează "contopirea" conținuturi- 
lor a două sau maì multe discipline într-un sistem informaţional unitar, formându-se 
o singură disciplină integrată - aşa cum sunt: chimia-fizică, biochimia, ingineria ge- 
netică sau informatica, cibernetica etc., la baza cărora stau atât criteriul de interdiscipli- 
naritate, cât şi. criteriul de pluridisciplinaritate, cu coordonare, intercondiţionare şi 


contopire. 


g) Realizarea modulară a învăţământului şi conţinutului acestuia. Modulul, în 
viziunea ştiinţei sistemelor, este un element (componentă, parte, secvenţă) autonom, 
care îndeplineşte o anumită funcţie şi care se poate integra într-un sistem format din 
elemente similare (modulare). În acest context, învăţământul ca sistem este organi- 
zat pe grade şi profile de învăţământ; anul şcolar este organizat pe clase, ani de stu- 
dii,pe trimestre ori semestre; toate acestea determină anumite module de conţinut 
al învățământului. Conţinutul învăţământului este organizat pe discipline (obiecte) de 
învățământ, care sunt module de conţinuturi. 

Disciplina de învăţământ (lat. disciplina - învăţătură, ştiinţă, obiect de studiu). 
Disciplina (obiectul) de învăţământ este modulul de conținut al învăţământului care 
cuprinde sistemul de cunoştinţe, priceperi şi deprinderi, selectate pe baza programei 
analitice (şcolare), pentru un anumit domeniu ştiinţific, tehnic, cultural-artistic etc., 
aşa cum sunt disciplinele: matematică, fizică, electrotehnică, termotehnică, mecani- 
că ete, Conţinutul disciplinei de învăţământ este împărţit şi el în module - părţi (exem- 
plu fizica: cinetică, statică, mecanică), capitole şi teme. 


if 


6.9. Procese (operaţii) ale sporirii eficienţei conţinutului în plan 
„didactic, 

„În documentele şcolare, îndeosebi în programele şi manualele şcolare (universitare) şi 
în predarea profesorului, dar şi în dobândirea prin efort personal a cunoştinţelor s-au ia 
vedit valoroase şi eficiente următoarele procese (operaţii) didactice: a) ilustrarea; 
b) esenţializarea; c) actualizarea; d) adaptarea; e) restructurarea şi f) corelarea AAN 
didactice (şcolare) cu cele extradidactice (extraşcolare). 


n a) Ilustrarea presupune demonstrarea, lămurirea, explicarea cunoştinţelor prin 
„exemple, prin fapte, prin imagini, desene, mijloace audio-vizuale, aplicaţii etc, pentru 


a asigura accesibilitatea conţinutului i ii e A 
(da. ( 1, ca bază a trecerii la an ele rea a e i 
i fi i t g a a ceea ce este im 


n aren, Având în vedere volumul mare de informații şi sporirea 1l 
l netit A X or 
nuă, ca urmare a progresului ştiinţific, tehnic, cultural etc., conținutul învăță 
2 ăţă- 
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ii, idei ij inci- 
â i trebuie să selecteze acele cunoştinţe (informaţii, idei, teorii, metode, yt A 
NERES a exprimă ceea ce este fundamental, mai ipgporiea îti i m e 
a, fiabil, adică ceea ce este esenţial din punct de ap E, ai 4 pi atei 
supune eliminarea a ceea ce este secundar şi cu uzură m , pe era CA 
ls | de cunoştinţe (conţinutul învăţământului). Cunoştinţele 
carca Yane i i tre NA şi de a se uni în sisteme, fapt ce sporeşte papae E 
ese Ata A ot şi reproducere (folosire) din partea mia an 
Dieu cunoştinţele esenţiale pentru a fi gt e Al lată pati A i Si fiti 
explicit, accesibil. Procesul de esenţializare operează ŞI cu Er & f 7 
asigurarea înţelegerii. În final, însă, trebuie realizată esențalizarea. 


c) Actualizarea. Atunci când au fost elaborate cunoştinţele aveau valori rice 
şi practice intrinseci (proprii, lăuntrice) şi uz epica PU as Ar 
vremii. Pentru a le evidenția valoarea ideatică şi practică, pentru a le ace i e 
sante, cunoştinţele trebuie aduse sub raporturile teoretic şi practic la nivelul h Clan 
ştiinţifice ale prezentului, ale ştiinţei, tehnicii şi culturii contemporane: adică trebuie 
făcute actuale (actualizate), aduse la zi. 


| d) Adaptarea. Adaptarea este legată de actualizare. Adaptarea înseamnă, însă, a 
transforma, potrivi sau extrapola (extinde) semnificaţiile şi aplicaţiile cunoştinţelor de 
la un domeniu la altul, de la o metodă la alta etc. pentru a corespunde anumitor cerin- 
te (utilizări, împrejurări) relativ asemănătoare (apropiate), schimbate sau chiar dife- 
rite - după caz. De exemplu - termenele de diasnoză şi prognoză din medicină au fost 
extrapolate (adaptate) la, diverse domenii: economie, tehnică, management etc. 


e) Restructurarea. Restructurarea înseamnă a schimba structura (sistematizarea, 
sinteza etc.) unor cunoştinţe în condiţiile achiziţiei unor informaţii şi practici noi, ca 
urmare a progresului ştiinţific, tehnic, cultural etc. sau ca urmare a parcurgerii unor 
noi module de informaţii şi aplicaţii în procesul de predare-învăţare. De aceea, sunt ne- 
cesare lecţiile de recapitulare, de sistematizare şi de sinteză. Restructurarea înseamnă. 


nu punerea cap la cap a cunoştinţelor noi, ci integrarea lor într-un sistem informaţional 
coerent, care trebuie să elimine ceea ce s-a uzat moral, 


Tyno ; pentru a nu supraîncărca conți- 
nutul învățământului. 


f) Corelarea conținuturilor activităților didactice (şcolare) cu cele extradidactice 
(extraşcolare). Conținuturile activităţilor didactice (şcolare) reprezintă ponderea cea 
mai mare şi mai importantă în selectarea, stabilirea şi vehicularea cunoştinţelor, a 
formării personalităţii, a pregătirii profesionale şi a formării moral-civice 
tului studios, Desigur, că aceste conţinuturi activităţi nu sunt şi suficient 
nând loc şi pentru alte conţinuturi instructiv-educ 


dactice (extraşcolare) - cercuri, cabinete, vizite Şi excu 
tivităţi cultural-artistice, 


Factorii educativi trebu 
conţinuturi pentru a se 
prapuneri) inutile, neinteresante, 


a tinere- 
e, rămâă- 
ative cerute de activităţile extradi- 
rsii, simpozioane, mese rotunde, ac- 
de lectură şi studiu individual etc. 
judicioasă între cele două genuri de 
ineficiente iti FĂ. se ajunge, la Epps, (Su: 
» Care Să supraîncarce conținutul de an- 
ie de w ânt, În stabilirea conținuturilor pentru activitățile di- 
idactice (extraşcolare) este necesar un echilibru rațio- 


» Profesorii şi factorii educativi. 


E S — 
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6.10. Relația dintre conţinutul învățământului şi celelalte 
componente ale procesului de învăţământ: surse, obiective, 
strategii - metode, mijloace şi forme didactice de evaluare; 
caracterul lor sistemic 


Procesul de învăţământ este conceput ca un ansamblu (sistem) de componente (conţinu- 
turi, surse, obiective, strategii şi evaluare) ce se întrepătrund şi se condiţionează reciproc. 


a) Sursele (izvoarele), cum sunt ştiinţa şi tehnica, cultura şi arta, evoluţia lumii con- 
temporane, sociale şi rezultatele cercetării ştiinţifice, oferă conţinutului informaţiile 
şi practicile necesare elaborării şi organizării lui în componente informaţional-acţio- 
nale sub forma culturii generale, sociale şi de specialitate. La rândul, său conţinutul în- 
văţământului, prin pregătirea şi activitatea specialiştilor, inclusiv cea de cercetare, poate 


să contribuie la perfecţionarea şi restructurarea surselor din care s-a format. 


b) Obiectivele generale şi operaţionale, componente ale idealului educaţional, 
determină. (influenţează) selecţia, organizarea şi vehicularea conţinuturilor în concor- 
danţă cu îndeplinirea obiectivelor. La rândul lor, conținuturile influenţează delimitarea 
şi perfecţionarea obiectivelor în conformitate cu forţa lor informaţional-formativă, acţio- 
nală şi de investigaţie. ; 


„ iC) Strategiile. Metodele, mijloacele şi formele didactice sunt influențate de conți- 
nuturi şi invers. De exemplu, un conţinut cu un pronunţat caracter aplicativ va determina 
strategii cu caracter. practic-participativ. La rândul, lor strategiile au caracter aplicativ- 
participativ, pentru. a-şi îndeplini obiectivele operaţionale specifice, determină selectarea 
anumitor conţinuturi, organizarea şi vebicularea lor în corelare cu gradul, profilul şi: 
formele de învăţământ, cu principiile didactice, cu tipologia metodelor didactice etc. 


d) Evaluarea, ca act de control, apreciere şi notare, în funcţie de gradul, profilul 
şi specializarea tineretului studios, va determina selecţia şi examinarea anumitor con- 
ținuturi, 

“Corelarea conţinutului învăţământului cu celelalte componente ale procesului didactic, 
în contextul abordării sistemice al acestuia, sporeşte coerenţa, nivelul, valoarea, perfor- 
manja şi eficiența conținutului învățământului şi a celorlalte componente, ca şi a întregu- 
lui proces instructiv-educativ. De asemenea, pune în acţiune fenomenul de feedback (eee 
nexiune inversă), care asigură reglajul şi perfecționarea lor continuă. 


Aity 
E E ni 
6.11, ` Obiectivarea conținutului învățământului. Documentele 
| școlare çi universitare 
„Ca orice componentă a 


_Sită o programare şi o obie 


procesului de învăţământ şi conţinutul învăţământului nece 
ctivare (concretizare). Obiectivarea conţinutului învățământu- 
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lare sau universitare. 


e documente şco 11.3. Manualul 


it 
lui se face într-un sistem de pai AȚI rai AOA 
Acestea sunt: 6.11, 1. Planul de învăţământ; 6,1.1.4.4496 9 


şcolar (universitar). 


6.41.4. Planul de învățământ 


n de învăţământ ument oficial fundamental, întoc- 
a) Conceptul de pla z ânt, avizat TI i E AEC beneficiare şi a- 
it de instituţu E Iar i în forma cea mai generală şi A 
„probat de Minist eml e continutul învățământului tru u fiecare. grad sau profi 
PRE a aa Există planuri pentru învăţământul primar şi etala 
E aaa profilele de şcoli din învăţământul Eee picăcultagor 
țământul postliceal, pentru învăţământul SPE ME arin 
ina SPN a E e a Bietatalii studios. El este obli- 


gatoriu de aplicat pentru toate unităţile de învățământ de acelaşi grad şi profil. 


precizarea numărului de ore se fac în funcţie de obiectivele instructiv-informative 


şi aplicative ale fiecărui grad şi profil de şcoală (învăţământ). Distribuirea şi ordinea 


„ a cunoştinţelor, cât şi a progresului pregătirii generale şi profesionale. Sunt prevăzute şi 
disciplinele opţionale şi facultative. Astfel, într-un liceu sau profil de şcoală 
tehnico-profesională, ordinea disciplinelor va fi, în principiu, grupată astfel: discipline 

de cultură generală, discipline de specialitate: şi pregătirea practică. 

În planurile de învăţământ sunt prevăzute: denumirea tipului de şcoală sau de 
facultate; specialitatea şi profesia obţinută; durata studiilor; sistemul de verificare 
(verificările pe parcurs, colocviile şi examenele); structura anului şcolar (universitar): 
perioadele de activitate didactică pe trimestre sau semestre; perioadele de examene; 


perioadele de practică, vacanţele, perioadele pregătirii şi susţinerii examenului de di- 
plomă etc. 


c) Cerinţe ale întocmirii planului de învăţământ: 
litate în timp (să aibă valabilitate cel puţin pentru o serie 
alizarea obiectivelor stabilite; Să prevadă cele mai noi 
să asigure pregătirea la nivelul exigenţelor progresului ştii 
dere evoluţia în perspectivă a ştiinţei, tehnicii şi culturii; 
titativă raţională, ca număr de ore pe 


să asigure o anumită stabi- 
), pentru a se putea urmări re- 
discipline de învățământ care 
nțifico-tehnic, avându-se în ve- 
să stabilească o pondere can- 


i pe fiecare disciplină, în funcţie de locul şi rolul 
»ectei TA A 4 Y 
acesteia, evitându-se exagerările în plus șau minus pentru anumite discipline; planul de 


ad şi profil de şcoa- 


învăţământ să aibă un caracter relativ unitar pentru un anumit gr: 
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jă (facultate), cerinţă care nu exclude, ci implică şi realizarea unor diferențieri (diversi- 
tti) informaționale; disciplinele de specialitate să aibă o gamă variată de discipline 


înrudite şi de discipline opţionale pentru a asigura pregătirea de profil larg, oferind ast- 


-pel o pregătire şi în funcţie de aptitudinile tineretului studios și altele. 


6.11.2. Programa analitică (şcolară sau de curs) 


a) Concept. Programa_analitică obiectivează conţinutul de bază al învăţămân- 


tului pentru fiecare disciplină (obiect) de învățământ. I se spune analitică deoarece 
prezintă conținutul disciplinei de învăţământ pe capitole, subcapitole şi teme, detali- 
E Ag la titluri! a aa E ap a a Do (r APIA E 
ate uneori până la titlurile lecţiilor sau cursurilor (prelegerilor)- 7 

= pentru şcoli ele se elaborează de specialişti şi se aprobă de Ministerul Învăţământu- 


lui. Pentru facultăţi, ele se elaborează de catedre şi se aprobă de consiliile profesionale 
“ale facultăţilor, în baza îndrumărilor unitare ale Ministerului Învăţământului; excepţie 
fac programele analitice ale disciplinelor ce se predau la mai multe facultăţi, care se 
aprobă de Senatul instituţiei de învăţământ superior. Odată aprobate, programele analiti- 


ce sunt obligatorii de respectat de către toate cadrele didactice. 


b) Componentele programei analitice: 


b.1) Nota introductivă în care: se prezintă Jocul şi-importanța-studierii- disciplinei 
în pregătirea tineretului, finalităţile (obiectivele) urmărite; unele îndrumări metodice pri- 
vind predarea disciplinei; AREA 


„b.2) Repartizarea orelor pe activităţi didactice: curs, laborator, recapitulări, lucrări 
scrise şi ore la dispoziţia profesorului. 


ic 0 a TIPA 
tà b3) Conținutul programei: , denumirile capitolelor şi numărul de ore afectate; denu- 
_mirile temelor şi subtemelor (a titlurilor de lecţii) - numărul de ore pe teme şi lecţii îl 
stabileşte profesorul; denumirile lucrărilor practice (de laborator) la fiecare temă; alte ac- 
tivităţi, dacă este cazul. Ea ap AI e e 


b.4) Bibliografia - pentru profesor şi pentru elevi (studenţi). 


b.5) Condiţii pentru elaborarea şi folosirea programei: capitolele şi temele să fie 
prezentate într-o ordine logico-ştiinţifică şi pedagogică; să asigure realizarea obiectivelor 
instruirii, a finalităţilor ce trebuie să le realizeze disciplinele respective; să ţină seama. 
de profil lul (specialitatea) în care se pregătesc elevii; să asigure caracterul e 


realizând legăturile cu discipli ) le î i i le; asi iti Şi! = 
2 nele inr udite ŞI fundamentale; să asigure ac i C j 
HNA ; . Sa a> gure. tualitat a ŞI mo- 


gerni lui disciplinei; în acest context, programa a itică ie să 
dească o anumită mobilitate ştiinţifico-practică, ir A brat i spa E 
A eS ştiințifico-practice determinate de progresul a eie În deae de 
Aia concrete - nivelul de pregătire, profilul etc.- profesorul poate schimba i i 
teme din programă, poate adăuga unele teme noi, de mare importanţă dini. 


, re$ ructurarea totală a pro ramei treb i i i 
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6.41.3. Manualul şcolar (universitar) 


nual şcolar şi conţinutul său ile AF. p 

a) Comep de re ere documentul în Si ela Ri 

scrisă, principalul conţinut (cunoştinţele esenţiale) ale unei discipli J ; 
care se predă şi care trebuie însuşit (dobândit) i (stuc 

o carte de studiu dactilografiată, xerografiată, litografiată sau tipari 

ciplină de învăţământ în parte. 


Manualul (în învăţământul s n 
vidual sau în echipă, având uneori un-coordenator. El se elaborează în conformitate cu pre- 


Iota tc bete li 
vederile programei analitice. Manualul trebuie să respecte denumirile părţilor, capitolelor, 
temelor etc. din programa analitică, precum şi volumul de cunoştinţe care este dat de nu- 
märul de ore afectat (repartizat) fiecărui capitol. În baza unor îndrumări ale Ministerului 
Învățământului, pentru învăţământul superior, se recomandă pentru o oră de curs să se 
scrie 5-8 pagini dactilografiate la 2 rânduri (pentru ştiinţele social-umaniste). 

Manualul se elaborează pentru tineretul studios la nivelul cel mai înalt al programei. 
El constituie principala sursă de i i umentare.. Desigur, în condiţiile con- 

Temporane ale exploziei informaţionale, tineretul studios, mai ales studenţii, trebuie să 
folosească şi alte surse de informare-documentare, cum sunt: îndrumarele, culegerile de 
probleme, tratatele, articolele şi studiile publicate în revistele de specialitate etc. 

În studiul manualului vor exista diferențieri de însușire, corespunzătoare nivelurilor 
diferite de pregătire ale elevilor (studenţilor). 
Calitatea manualelor va creşte odată cu elaborarea manualelor alternative. 


tă pentru fiecare dis- 


b) Cerinţe ale manualului 
Fiind o sursă de informare (de documentare şi studiu) pentru tineretul studios, 


ative, anumite date prezentate sinte- 


Pentru cursanţii seralişti sau de la fă- 
ste ă copertei, graficelor, desenelor etc. 
aerisită, însoţită de anumite sublinieri a anga 
Ap pu PR cunoştinţele cărora elevii (studenţii) 

țină seama de particularităţile de vârstă, 


n ceea ce A 
aa e prete relația profesor-manual; se recomandă: 
resurse e Peri mult peste volumul d 
e informaţie: sp 
nu-l repete întocmai ntormație; predarea s 
Antocmai, pentru a-l atrage pe elev (student) la orel 
rele 


m profesorul să cunoască 
pam şi nivelul. acestuia, pentru a avea 
pecte conținutul manualului, dar să 
de predare şi altele. 


dit) de către elevi (studenţi). Manualul este 


uperior i se spune şi curs) este elaborat de specialişti --indi- 


| 
| 
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6.11.4. Orarul şcolar (universitar) 


6.11.4.1. Conceptul de orar 


> 


2 7 . . A, vY A 
Orarul este un document oficial, ce izvorăşte din prevederile planului de învățământ 
ră pi "area conținutului în cadrul activităţilor didactice, îndeosebi 
a celor cu caracter bilateral de predare-învăţare, pe o perioadă şcolară determinată 


fiecare săptămână conținuturile activităţilor didactice se schimbă, necesitând noi infor- 
maţii, date şi aplicaţii, care asigură parcurgerea treptată şi gradată a materiei de studiu. 


6.11.4.2. Condiţiile unui orar bine întocmit şi eficient 
sp ol ez lg aaa ara atat ded 


Aceste condiţii sunt de natură ergonomică, psihodidactică şi de igiena studiului. 
Printre acestea se pot menţiona: 


a) Programarea raţională a disciplinelor şi activităţilor didactice, respectându-se 


_următoarele: îmbinarea disciplinelor. de. cultură generală, cu cele de specialitate 


„generală şi de > specialitate, pentru a asigura varietatea studiului; îmbinarea disciplinelor 
mai complexe şi dificile studiului şi înţelegerii cu disciplinele mai accesibile, astfel ca 
disciplinele complexe şi dificile să fie puse în primele zile ale săptămânii şi în primele 
ore ale zilei, respectându-se curba de efort şi oboseală, precum şi nevoia de echilibrare 
a efortului psihic; îmbinarea diverselor tipuri de activităţi pentru a evita monotonia şi 
stimula interesul studiului, astfel, ca în toate zilele şi în fiecare zi să fie, pe cât posibil, 
ore de curs, seminar, lucrări practice (laborator), proiect etc. - excepţie ar putea face orele 
de laborator, proiect sau practică, deoarece acestea implică acţiuni de studiu variate şi 
au nevoie de o durată mai mare spre a oferi eficienţa activităţii didactice. 


b) Programarea orelor numai într-o parte a zilei - dimineaţa sau după-amiaza 
- pentru a oferi elevilor (studenţilor) cealaltă parte a zilei ca timp liber pentru studiul in- 


dividual, odihnă etc., cu evi încărcării sa 
V „ Cu evit TESSA pa 
al, odinn , cu evitarea supraîncărcării cu ore a unei zile, asigurând echilibrul 


efortului pe fiecare zi. 


i c) Eventualele ore sau zile libere să se plaseze în orar la sfârşitul zilei şi, respec- 
y, la sfârşitul săptămânii, pentru a se cumula cu timpul liber al elevului (Satul) 


d) Folosirea intensivă a orelor î 
r LARAOS CA j prevăzute în orar, pentru ca ti i ă 
— dispoziţia elevilor (studenţilor) pentru completări, compensare ea ra liber să fie la 
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e) Respectarea de către profesori a pauzelor (recreaţiilor) după fiecare oră, ca 
o necesitate a destinderii şi refacerii capacităţilor de studiu. 


Rko 


În condiţiile democratizării societăţii şi a făuririi statului de drept, descentralizarea 
educaţională, autonomia universitară, specificul învăţământului particular etc, Legea 
învățământului şi alte reglementări conferă instituţiilor şcolare şi universitare anumite 
drepturi şi libertăţi în elaborarea şi aplicarea documentelor şcolare şi universitare, desigur, 
cu respectarea exigențelor ştiinţifice, practice, pedagogice şi metodice necesare stabilirii 
şi punerii "în operă” a unui curriculum modern, elevat, de valoare şi eficienţă ideatică 
şi acţională, care să le asigure acreditarea şi, pe această bază, realizarea unei temeinice, 
competente şi eficiente pregătiri a tineretului studios, căruia să i se recunoască, fără 
retineri, diplomele de studii obţinute, atât pe plan naţional, cât şi internaţional. 


| 


| 
| 


7. Principiile didactice şi de educaţie morală 


A. Principiile didactice _(normativitatea activităţii 
didactice). 


(lat. principium - normă, teză fundamentală, lege, legitate) 


74.a. Conceptul de principii didactice 


Principiile didactice reprezintă normele (legităţile) generale care fundamentează 
teoria şi practica educativă, şi, în acest context, care orientează conceperea, organi- 
zarea şi desfăşurarea procesului de învăţământ (predare-învăţare). 

Principiile didactice sunt rezultatul generalizării experienţei pozitive a practicii educa- 
tionale, al creativităţii marilor gânditori ai omenirii ce au abordat problemele educaţiei 
şi al cercetărilor pedagogice. A 


Printre marii gânditori şi pedagogi care şi-au adus contribuţia în descoperirea şi formularea prin- 


cipiilor pedagogice, menţionăm la loc de cinste pe J. A. Comenius-Komensky, principii ce au 
fost consemnate în lucrarea sa fundamentală "Didactica magna" (Marea didactică). 


72.a. Caracteristicile principiilor didactice 


a) au un caracter legic (de lege), deoarece exprimă raporturile esențiale şi generale 
care orientează conceperea şi desfăşurarea procesului de învățământ; 


b) au un caracter obiectiv, deoarece sunt descoperite, formulate şi acţionează în afa- 
ra conştiinţei educatorului şi educatului, fiind independente de aceaştia, orientând procesul 


de învăţământ în concordanţă cu legile activităţii creierului, cu legile dezvoltării psihi- 


ce şi cu legile dezvoltării sociale. În acest context, principiile didactice asigură o orienta 

re a procesului de învăţământ nefalsiticată şi detaşată de impresii a e şi tat 
subiective, Acest caracter obiectiv se manifestă în condiţiile în pai roc Și k ip 
mânt se realizează prin oameni, cu subiectivitatea lor; ÎN poe vară 


Pe poe etate Vin: 
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n sistem de reguli, soluţii 
ficientă a procesului de 


A 


tmic, deoarece se exprimă printr-u 


n caracter algori A 
e ectate pentru orientarea e 


şi cerințe, ce se cer cunoscute şi resp 
învățământ: } 19, 
tiile şi algoritmii lor nu sunt elemente 


ic, deoarece semnifica i | rente 
d pe pet aria creativităţii în pas cu schimbările şi 


închise, ci sunt elemente legice, deschise înnoirilor, 
cu mutaţiile ce intervin în actul didactic; 


deoarece fiecare principiu ca O entitate proprie intră în 


e) au un caracter sistemic, -mativ (de. legităţi), ale 


relaţie cu celelalte principii, alcătuind un ansamblu unitar no 
cărui componente se condiţionează reciproc. 
şa je = Sfitatitaaaleltă: 


E oirne gt 


73a. Sistemul principiilor didactice 


Didactica (teoria învățământului) a omologat următorul sistem al principiilor 
didactice: 7.3.1. Principiul intuiţiei sau unităţii dintre senzorial. şi raţional; 
7.3.2. Principiul legării teoriei de practică; 7.3.3. Principiul însuşirii. conştiente şi active 
a cunoştinţelor; 1.34. Principiul sistematizării. şi „continuității cunoştinţelor; 
7.3.5, Principiul accesibilităţii cunoştinţelor sau respectării particularităţilor de vârstă; 
7.3.6. Principiul individualizării şi diferențieri învăţării sau respectării particularităţilor 
individuale şi 7.3.7. Principiul însuşiri temeinice a cunoştinţelor. 


7.3.1. Principiul intuiţiei sau unităţii dintre senzorial şi rațional 


Lat. intueor (intuitio) -a privi (privire), a observa realitatea nemijlocit, prin percepție. 


a) Conceptul si semnificațiile principiului intuiției. 
Principiul intuiției exprimă necesitatea studie 


SEN rii obiectel i 5 
selor prin intermediul simțurilor, or, fenomenelor şi proce 


Pi ae adela or, care realizează cunoaşterea senzorială a realității, 
e Şi le uşurare a înțelegerii esenţialului realității spre cunoaşterea 
- ală, contribuind la înfăptuirea unităţii dintre senzorial şi raţional 


Are ca bază filosofică conce 
lor este experiența sensibilă 
filosoful englez David Hume. 


Al senzualist-empiristă, care susţine că originea tuturor idei- 
sau cunoaşterea prin mărturia si i 

aştei simțurilor - cum se exprimă 
Pe aceeaşi linie filosoful englez John Locke spunea: NIN 2S 
erit in sensu" (nim Ru os! 


te nu este în intelect până când nu a trecut mai 


Komensky, pornind de la a 
regula de aur" a predării 
rii 

Spunea l, A. Comenius-Komensky 
pe i Să fie unite auzul cu vederea şi gus 
doar expusă, ca să pătrund 

» Ca astfel reprezentarea 


ceastă concepţie, a for- 
învăţării. "Şi ca totul să 
- trebuie apelat, ori de câte ori 


+)» Materia care 
» CL ea trebuie pre- 
urechii, intelectului 


zentată şi prin imagini etc, să se impri 
Să se imprime ochiului 


a 
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şi memoriei” (Didactica magna, E. D. P., Bucureşti, 1970, pagina 74-75 - trad. |. Antohi). 
Într-un text, mai vechi, din "Didactica magna” - |. A. Comennius-Komensky formula astfel, 
aceeaşi idee: "Totul pe cât este posibil să se prezinte simţurilor: ceea ce se vede -~ văzului, 
ceea ce se aude - auzului, ceea ce se gustă - gustului, ceea ce se pipăie - pipăitului şi dacă 
ceva poate fi perceput prin diferite simţuri să le reprezinte acestora simultan”. (Didactica 
magna, 1893, pagina 42, trad. |. Agârbiceanu). i A vă 

Au susţinut principiul intuiţiei (învăţământul intuitiv) şi alţi pedagogi şi gânditori de seamă, 
cum au fost: J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi, iar la noi în ţară: Ion Creangă, Mihai Eminescu, 
Ştefan Mihăilescu, George Barițiu şi alţii. 


78.2. Abordarea ştiințifico-didactică a principiului intuiţiei 


Principiul intuiţiei a apărut ca un demers legic împotriva învăţării scolastice, învă- 
țării mecanice, pe de rost, împotriva bucheriselii. Principiul intuiţiei a corespuns necesi- 
tăţii psihopedagogice a realizării unui învăţământ bazat pe înţelegere, legat de viaţă, 
realist. 

Realizând unitatea dintre cunoaşterea senzorială şi cea raţională, principiul intu- 
iției nu înseamnă deci rămânerea la treapta cunoaşterii senzoriale. El realizează 
treapta cunoaşterii senzoriale, pentru uşurarea înțelegerii, pentru a ajunge la treapta 
dificilă, dar de mare importanţă pentru cunoaştere, treapta învăţării logice (a cu- 
noaşterii raţionale), bazată pe studierea elementelor şi conexiunilor abstracte, esenţi- 
ale şi generale exprimate, prin noţiuni, concepte, idei, teorii, principii ete. Numai 
astfel se poate ajunge prin învăţare la; însuşirea ştiinţei. Principiul intuiţiei face ca 
învăţarea să fie mai întâi ca o reflectare în mintea elevilor sub formă de percepții şi 
reprezentări. Percepţiile şi reprezentările nu sunt simple imagini (fotografii) globale ale 
realităţii, ci ele sunt acte psihice de cunoaştere activă, de reflectare cognitivă, care stau 
la baza realizării proceselor psihice ideatice sub forma noţiunilor, ideilor, teoriilor etc., 
deci de cunoaştere (învăţare) raţională. În acest context, a intui înseamnă a observa şi 
a gândi în acelaşi timp. 

Principiul intuiţiei (al unităţii dintre senzorial şi raţional) se realizează prin îmbi- 
narea materialului didactic intuitiv - natural (obiecte, substanţe, sisteme tehnice, pro- 
cese, experienţe etc. la scara lor reală, şi de substituție (machete, modele, reprezentări 
grafice, mijloace audio-vizuale etc, cu cuvântul şi mijloacele logico-matematice. 


Pedagogul elveţian Robert Dottrens spunea: "Nu există obiectul (reprezentat prin materialul 
didactic - ad. ns. B. 1.), nu trebuie să aibă loc predarea”. 


Îmbinarea echilibrată a celor trei componente: imaginea, cuvântul şi elementele losi- 
Co-matematice reprezintă esenţa intuiţiei pentru o învăţare eficientă. În acest context 
este binevenită recomandarea pedagogului elveţian Jean Piaget de a se evita exacerările 


ce duc la “verbalismul” cuvântului, ca şi la "verbalismul" imaginii. 


si Principiul intuiţiei are o pondere de aplicare mai mare în şcoala primară şi gimnaziu 
determinată de prezenţa mai activă a gândirii concrete. Aplicarea acestui principiu este 


însă benefică pentru învăţare ori de câte ori tineretul studiază obiecte, fenomene proce- 
Se etc, necunoscute, deoarece cunoaşterea senzorială uşurează drumul spre cuno 


raţională, aşterea 
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a fi prezentat la studiul metodelor de învă- 


PE PA | ; sgi iv 
Modul de aplicare a principiului intuiție baeje S uisii ait: 


țământ, îndeosebi al metodelor demonstraţiei, 


7.33. Principiul legării teoriei de practică 


) X S 7 ) 
Teoria est e Itat | eflectăr ab st acte conceptuale a real tăţii stud ate (cercetate 


sub formă de sisteme de informaţii sau de cunoştinţe. Fiecare domeni eaa 
voltat şi dezvoltă continuu teorii specifice, ceea ce au dus la dezvoltarea ştiinţelor verse 
ietăţii şi gândirii umane. Practica este rezultatul aplicării cu- 


din domeniile naturii, soci umane. Practica, SE, in i 
noştinţelor, obiectivate în tehnici, tehnologii, în priceperi ŞI deprinderi e pro ucere a 
t şi demersuri de 


bunurilor materiale şi spirituale, de realizare de servicii etc., care sunt şi demersur 
formare şi exercitare activă şi eficientă a profesiilor. Între teorie şi practică există inte- 
racțiune, condiţionare reciprocă. Desigur, din punct de vedere istoric practica are priorita- 
te. Teoria şi practica sunt şi laturile esenţiale ale investigaţiilor (cercetărilor) în vederea 
înnoirilor şi perfecţionărilor continue în toate domeniile naturii, vieţii şi gândirii umane. 


b) Conceptul de principiu al legării teoriei de practică şi semnificaţiile sale. Prin- 
cipiul legării teoriei de practică exprimă necesitatea îmbinării” (unirii) strânse a 
componentei ideatice a învăţării, deci a actului de însuşire a cunoştinţelor teoretice, 
cu componenta acţională, aplicativă, a învăţării, deci a actului de însuşire a cunoş- 
tinţelor practice sau de formare a priceperilor şi deprinderilor practice productive, 
de proiectare, de investigaţie, de creativitate şi manageriale - după caz, în funcţie 
de profesia dobândită (în curs de dobândire)... ; | i 

Ideea legării teoriei de practică în actul predării-învăţării, dar şi în activitatea 
socială, în general, este destul de veche, .. . il 


Astfel: Seneca RAN ir ) spunea; "Non schola yi isci , 
A eca, ( L e.n. holae sed vitae discimus." (Nu pentru şcoală 
ci pentru viaţă învăţăm), John Dewey (secolul al XIX-lea) - pedagog PARRE a i 


ideea lui Seneca, susținând că; " ie să 
cabine Rent ținând că: "Şcoala nu trebuie să pregătească pentru viaţă, ci să fie 


A A A aid ati de practică se prezintă ca o susţinere, 
RAME, i şi fi Aral intuiţiei. El reprezintă atât un demers legic împo- 
a viii Rep to 5 un demers impotriva concepției exagerat pragmatice a 
ode LA an şcolii rupte de viață, de practică, dar A că 
L ieai a sii trebuie să se fundamenteze pe teoria care oriente A 
apa î » IN acest context, necesitatea obiectivă a îmbinării E 

5 inării teoriei 


B y 


dactic, ea transfo ea vitalizând şi valorifică PN 
anstormă i ARE RAA icând teoria, iar 2 AFAR 
din investigaţii și de, a pă il pă ştiinţifice; teoria miere 
al aplicării cunoștințe ice şi verificată de practică) vine în spriji practică, 
pd er(forinări -pricenerilar ai. dania e ie ) vine în sprijinul practicii 
Și eficienţa acţiunii, prin Aaa perilor şi deprinderilor), oferindu-i SDr denizaren 
` ALA d 


j tele ştiintifice. prin mii 
a cunoștințel i \entele ştiinţifice, prin mi ; 
Şlinţelor specifice domeniului de sata şi i sei metodele de aplicare 
ni, 


uneori o completare 
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e) Mijloace şi forme de realizare a principiului lepării teoriei de practică: exem-- 
ple, argumentări, exerciţii, probleme în orele didactice etc., luate din producţie, proiecta- 
re, cercetare etc. - după caz; activităţi didactice cu caracter aplicativ în laboratoare, uita 
pete, ateliere productive, de proiectare, cercetare, şcolare sau din întreprinderi (societăţi 
comerciale) etc.; activități în cercuri de specialitate - cum sunt cele tehnico-ştiinţifice; 
abordarea de teme actuale sau de perspectivă cu caracter aplicativ, de cercetare-proiectare 
în cadrul proiectelor de an sau de diplomă; vizite şi excursii didactice în unităţi de profil 
- productive, de proiectare, cercetare etc.; vizite la muzee, expoziţii etc. de profil şi altele. 


d) Reguli orientative pentru aplicarea eficientă a principiului legării teoriei de 
practică: atelierele, cabinetele, laboratoarele cu caracter didactic şi din unităţile de profil 
să fie dotate la nivelul cerințelor contemporane; condiţiile de lucru pentru elevi (stu- 
denţi) să fie relativ asemănătoare cu cele din unităţile moderne de profil (halate, sa- 
lopete, norme de lucru, disciplina muncii, cooperarea şi răspunderea personală etc.); acti- 
vităţile aplicative ale elevilor (studenţilor) să aibă, pe cât posibil, şi un caracter util 
(rezultatele activităţii să folosească la ceva - confecţionarea de material didactic, produ- 
cerea unor bunuri folositoare, pregătirea unor activităţi didactice etc.); dacă activităţile 

- practice au un caracter util, atunci să se asigure şi cointeresarea elevilor (studenţilor), 
pentru care antrenarea unor sponsori ar fi binevenită şi în învăţământ; toate activităţile 
practice să fie fundamentate pe teoria de specialitate, pentru a se evita orice empirism 
sau caracter meşteşugăresc al pregătirii elevilor (studenţilor); să se asigure îndrumarea 
competentă de specialitate şi evaluarea exigentă pe parcursul activităţilor practice 
curente şi finale, în care să acţioneze în permanenţă fenomenul de feedback, reglajul 
predării şi autoreglajul învăţării, bazate pe formarea şi dezvoltarea deprinderilor de 
autocontrol şi autoconducere. 


PU ea RA UI 


7.3.4. 5 Principiul însuşirii conştiente şi active a cunoștințelor 


i Lat. conscientia (con - cu) şi scientia (ştiinţă) - cu ştiinţă, îşi dă seama, înţelege, este conştient; 
„lat, activitas-atis - activitate bazată pe deliberare, pe voinţă şi efort (în mod voluntar), activ. 


a) Definirea principiului şi semnificaţiile sale. Principiul însuşirii conştiente şi ac- 
tive a cunoştinţelor exprimă necesitatea ca învăţarea (dobândirea cunoştinţelor) să 
se facă cu ştiinţă, să-ţi dai seama, să înţelegi semnificaţiile şi conexiunile abstracte, 
esenţiale şi generale ale obiectului sau procesului studiat şi, în acest context, să depui 
un efort operaţional mental (de gândire) şi, după caz, şi un efort acţional, de aplica- 
re a cunoştinţelor, adică să fii conştient şi activ în acelaşi timp. 

„Principiul însuşirii conştiente şi active a fost elaborat ca un demers legic împotriva în- 
Suşirii mecanice (pe de rost) şi pasive a cunoştinţelor. Acest principiu exprimă necesitatea 
ca învăţarea să fie un act de trecere a cunoştinţelor prin "filtrul" gândirii şi prin eforturi 

proprii, "Fiecare trebuie să ajungă la adevăr, spunea filosoful Rene Deseasie A 
propria-i gândire” şi am adăuga noi şi prin propriul efort practic. ii 
y uşirea conştientă şi activă a cunoştinţelor determină anumite elemente mobi- 
ră are benefice pentru învăţare, printre care evidenţiem: motivaţia favorabilă Se 
IStaoţia învăţării, credibilitatea adevărurilor şi transformarea lor în convingeri şi jo aie 


118 v Didactica sau teoria învăţământului 


ştiinţifice personale; deoarece le-ai înţeles şi ai operat în mod ra E pe 
rezultatelor învățării, oferind potențialului individual şanse de reuşit pă i j 
pentru asimilare (stocare) de informaţii, dar şi pentru disponibilități de creație. 


b) Reguli de aplicare a principiului însuşirii conştiente şi active a postinor (o 
losirea de explicaţii, argumentări, exemplificări şi aplicaţii adecvate sie: pen A a za 
inteligibilității şi accesibilității, evitându-se fenomenul de a da, de a o e otul, pa 
gata", sau de a prezenta cunoștințele fără explicații, ceea ce ar duce a o memori 
mecanică, care va deveni O carență, diminuând învățarea temeinică ŞI eficientă; re- 
alizarea de conexiuni între vechile şi noile cunoştinţe; crearea şi rezolvarea de situaţii pro- 
blematice care să determine manifestarea gândirii creatoare a elevilor (studenţilor); între- 
bări retorice, probleme, simulări, modelări, ipoteze, interpretări critice etc.; legarea cu- 
noştințelor teoretice de cele practice în cadrul experienţelor, aplicaţiilor etc.; dinamizarea 
elevilor de a găsi (afla, descoperi) singuri explicaţii, argumentări, soluţii de rezolvare a 
problemelor teoretice şi practice, folosind atât documentarea, cât şi investigația ştiinţifi-că 
de laborator, uzinală etc.; dinamizarea capacităţii de autocontrol şi autoevaluare în pro- 
cesul însuşirii cunoştinţelor teoretice şi practice; antrenarea procesele afective, în vederea 
trăirii mintale şi sufleteşti a actului de învăţare, pentru formarea convingerilor ştiinţifice. 


7.3.5. Principiul sistematizării şi continuității cunoştinţelor 


Grec. systema(i) - ansamblu de părţi, componente corelate între ele, sistem; lat continuitas-atis 
- de a fi fără întrerupere, succesiv, continuu. 

a) Conceptul şi semnificaţiile principiului sistematizării şi continuității cunoştin- 
forate conceptul de sistematizare şi continuitate există interacțiune. Principiul siste- 
matizării şi continuității cunoştinţelor exprimă necesitatea ca materia de studiu să 


bal, în integralitatea ei; de 
în secvenţe informaţionale 
într-o ordine logică, adică 
. .. . - sI h ies 
A că ordine ştiinţifică, adică să se completeze 
ordine pedagogică, adică aceea care să asigure 


i le în i Ni Sin 
tea logică, stiințifică şi pedagogică elimină situații. d Sistematizarea Şi continuita- 


b) Regulile aplicării 
principiului sistem 
irpta atizării şi continuității i 
El anti e «Metan a A aibă semnificaţii ideatice peok a 
Fanii conducă la conexiuni ştii h 
a sistemul de cunoştinţe, aşa cum ar fi ei 


“ce, coerente şi uni- 
bol în final să se poată 
iul unei maşini unelte: im- 
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portanţa maşinii; părți constructive şi elemente de automatizare; principii de funcţionare; 
metode de calcul şi metode de lucru (aplicaţii) etc.; "Mintea Cu cunoştinţe fragmentare 
şi neordonate - spunea pedagogul K. D. Uşinsky - seamănă cu o cămară plină, dar în 
dezordine, în care găseşti ceva, doar din întâmplare” sau «Mintea cu cunoştinţe fără 
conţinut (fără semnificaţii ştiinţifice) - spune acelaşi pedagog - seamănă cu o prăvălie 
în care există doar ambalaje cu etichete şi ordonate, iar când le desfaci nu-ţi folosesc, 
deoarece sunt "goale"»; 

- învăţarea să se facă ritmic, la intervale optime, asigurând restructurarea şi reordo- 
narea cunoştinţelor noi; i i , 

- sistematizarea şi continuitatea cunoştinţelor pot fi realizate fie printr-un demers 
liniar, care să adauge mereu cunoştinţe noi, fie printr-un demers concentric (în spira- 
là), care să reia unele cunoştinţe pe un plan superior, cu adăugarea de noi semnificaţii, 
care să perfecteze învăţarea în profunzime şi extensiune; 

- sistematizarea (şi continuitatea) cunoştinţelor poate fi realizată printr-o serie 
de procedee de structurare şi ordonare a informaţiilor, cum sunt: rezumatele, conspec- 
tele, sintezele, planurile de idei, clasificările, tabelele, schemele sintetice, modelele gene- 
ralizatoare (numerice, analogice etc.); e pari 

" - controlul şi evaluarea, însoţite îndeosebi, de autocontrol şi autoevaluare, sunt 
modalităţi de reglaj şi autoreglaj ale unei bune sistematizări şi continuităţi a cunoştin- 
telor. Bip 

Structurarea sistemului de învățământ şi documentele conținutului învățământului 
(plan, programe, manuale etc.), activitățile didactice în ansamblul lor se bazează pe apli- 
carea principiului sistematizării şi continuității cunoştinţelor. 


7.3.6. Principiul accesibilităţii cunoştinţelor sau respectării particularităţilor de 
ră vârstă 
PIN E DAES 
Lat. accessibilitas - calitate de a înțelege cu o anumită uşurinţă; inteligibilitate - înţelegere 
cu ajutorul gândirii logice. 
„a) Conceptul şi semnificaţiile principiului accesibilităţii cunoştinţelor. Principiul 
accesibilităţii cunoştinţelor exprimă necesitatea ca materia de studiu să fie astfel ve- 
hiculată (transmisă şi asimilată) încât să fie înţeleasă cu o anumită uşurinţă, co- 
respunzător particularităţilor de vârstă (intelectuale, afective, voluntare, acţionale) 
ale elevilor (studenţilor). 
i piesei principiu presupune a potrivi, în mod suplu şi dinamic, încărcătura cogni- 
y a conținutului învățământului cu posibilitățile de înțelegere la care au ajuns 
i într-un anumit grad şi profil al învăţământului. Realizarea accesibilităţii nece- 
i (n urarea nivelului şi performanţelor cunoştinţelor prevăzute de documentele scola- 
e, dar în acest context, necesită găsirea strategiilor metodico-pedagogice (mijloace 
Ain one) care să uşureze înţelegerea cunoştinţelor performante Şi pi Deci i 
esibilitatea cunoştinţelor în învăţământ nu i i ONTRAN AD 
nivelului cunoştinţelor, predarea i i MT A pita Ep aria A lati coborrea 
, ; rea de cunoştinţe uşoare, "de-a gata". Accesibi- 


litatea presu î i i urare 
due pune îmbinarea eforturilor educatorilor de asi î ii t 
4 pă (si | ți lgurare a înţelegerii, cu etorturile 


levilor a ajunge singuri la în i şti icâ 
fe bee Dr er eiA g telegerea cunoştinţelor, oricât 
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b) Reguli de aplicare a principiului accesibilităţii: 


- respectarea adecvată a repulilor celorlalte principii didactice: ci legării 
teoriei de practică, conştientizării şi activizării, sistematizării şi pt al e, 

- folosirea unor demersuri logice inductive de predare-învățare, de aen : de la 
simplu la complex; de la apropiat la depărtat; de la uşor la greu; de la particular i. 
ral; dela concret la abstract; de la inferior la superior, urmărindu-se ca treapta a oua a 
fiecărui demers logic-inductiv să devină progresiv treapta întâi a demersului, asigurând 


astfel accesibilitatea continuă; 

- folosirea, concomitent, şi a unor 
neral la particular; de la abstract la concret! 
sirea instrumentului logico-matematic; 

- acordarea unui număr mai mare de “puncte de sprijin" la elevii de vârste mai 
mici şi la începutul predării disciplinelor de învăţământ, reducând treptat numărul aces- 
tor puncte de sprijin, în funcţie de gradele de îmvăţământ, cu sporirea eforturilor perso- 
nale ale elevilor (studenţilor) pentru înţelegerea celor studiate; 

- asigurarea unui studiu ritmic, cu reactualizarea cunoştinţelor esenţiale, pentru a 
evita "pierderile" şi "golurile" de cunoştinţe, care diminuează eforturile şi capacitatea de 
înţelegere, asimilare, reproducere şi aplicare; 7 ji j i 

= _ folosirea, după caz, a demersurilor de predare-învăţare liniar sau concentric 
(în spirală); d, Rea CANE 

„= controlul şi evaluarea, îmbinate cu autocontrolul şi autoevaluarea, care să deter- 
mine fenomenul de feedback în învăţare. Apă 


demersuri logico-deductive, de genul: de la ge- 
(concretul logic), în strânsă legătură cu folo- 


7.3.7... Principiul individualizării şi diferenţierii învăţării 


: a) Conceptul şi semnificațiile principiului individualizării şi diferențierii învă- 
. E individualizării şi diferențierii învățării exprimă necesitatea adaptării 
pi ee rai ta a ac egăenrii cognitive şi acționale a conţinuturilor şi a strate- 
giilor instructiv-educative atât la particularităţile psihofizi ărui 
pei fie. i ile psihofizice ale fiecărui elev (stu- 
iferenţiate, relativ com i 
denţi), în vederea’ dezvoltării lor i i du Ea aer Gta 
, în integrale ca personalitate și ionali 
ella AI te e şi profesionalitate. 
rincipiul urmăreşte să asigure unitatea dintre particular şi general în kai dintr 
3 e 


obiect şi subiect al educaţiei, dint ii i 
aa t if , dintre piratopiile de educație de grup cu cele de educație in- 


În lumina "Declar iei | 
aţiei drepturilor omului" (ONU - 
egale de dezvoltare şi manifestare", e 


ajunge să aibă unele particularităţi 
hofizice, mai ales psihice deosebite, 
ea democratică şi optimistă că fie- 
animă, în mod constructiv educatorii 
e concepția pozitivă de altfel, că ine- 
a inegalitatea de şanse în dezvoltare, şi 


dar şi anumite particulari i 

tăţi psi 

sui onre alcătuiesc individualitatea fiecăruia, tie 
4 ii SpA este destinată să ajungă un succes 

f 4 cizie socială şi educaţională 
ay să ace 

galitatea psihofizică nu duce în mod automat şi ma 
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că tratarea individuală şi diferențiată corespunzătoare a fiinţei umane poate să aducă con- 
tribuţii benefice în dezvoltarea personalităţii şi profesionalităţii. trata 
Pedagogia contemporană admite atât existența unor particularităţi psihologice individuale ce 
deosebesc, în mod evident, persoanele unele de altele, cât şi existenţa unor particularităţi indi- 
viduale, relativ comune unor grupe de persoane. Din această perspectivă obiectivă a apărut 
principiul tratării individuale şi diferenţiate a elevilor (studenţilor). 


b) Individualizarea învăţării (tratarea individuală) exprimă necesitatea de a va- 
lorifica cât mai bine posibilităţile şi eforturile individuale, atât în ceea ce priveşte 
personalele înzestrate, cât şi pe cele mai puţin înzestrate. 

În acest context, sunt folosite strategii de individualizare a învăţării ca: 

- sarcini instructive (teme, lucrări etc.) individualizate în funcţie de aptitudinile, 
înclinațiile, opţiunile, nivelul de dezvoltare intelectuală, coeficientul de inteligenţă etc. 
ale fiecărei persoane. 

- fişe de lucru individualizate (iniţiate de Robert Dottrens, în lucrarea “A educa şi 
a instrui"), de genul: de recuperare, pentru elevii rămaşi în urmă la învăţătură; de 
dezvoltare, pentru elevii buni şi foarte buni; de exerciţii, pentru formarea priceperilor şi 
deprinderilor; de autoinstruire, pentru însuşirea tehnicilor de învăţare individuală şi in- 
dependentă; fişe de evaluare, pentru constatarea nivelului de pregătire şi asigurare a 
feedback-ului; pregătirea individuală sub formă de meditații, consultaţii, discuţii şi 
autoinstruire. 


c) Diferenţierea învăţării (tratarea diferențiată). Ea exprimă necesitatea de a a- 
dapta (potrivi) conținuturile şi strategiile educaţionale în funcţie de particularitățile 
diferenţiate, relativ comune unor grupe de persoane, cum ar fi: aptitudinile pentru ma- 
tematică-fizică, tehnice, artistice etc. Diferenţierea (diversificarea) învăţării răspunde 
atât, satisfacerii nevoilor tratării unor. particularităţi individuale întâlnite la mai mulţi 
elevi, cât şi satisfacerii unor cerinţe sociale privind pregătirea specialiştilor. Diferenţierea 
învățării se realizează prin organizarea unor grade, profile, secții, instituţii şcolare 
sau discipline şi activităţi deosebite, diversificate cum sunt: şcoli, tipuri (profile), clase 
specializate de: fizică-matematică, informatică, industriale, de biologie, de chimie, eco- 
nomie, de artă, sanitare, pedagogice, educaţie fizică şi sport etc.; secţii de specializare, 
mai ales la facultăţi (de exemplu în energetică: centrale hidro, termo şi nuclea- 
ro-electrice, energetică industrială etc. sau în Automatică: calculatoare, automatizări 
etc., discipline de învăţământ opţionale şi facultative; teme (lucrări, proiecte etc.) opţio- 
nale sau facultative, ce interesează anumite grupuri de elevi (studenţi) cu particularităţi 
individuale (aptitudini, interese etc.) relativ asemănătoare; cercuri pe obiecte (ştiinţifice, 
tehnice, artistice etc.) ce interesează anumite grupuri de elevi (studenţi) cu particularităţi- 
y oale oi asemănătoare; consultaţii şi discuţii diverse ce interesează, de ase- 
nenea, grupuri de elevi (studenţi) cu particularităţi individuale relativ asemănătoare etc. 


ap; d) Reguli şi condiţii de aplicare eficientă a principiului individualizării şi diferen- 
țierii învăţării: cunoaşterea cât mai completă a fiecărui elev (student), atât ca indivi- 
dualitate, cât şi ca fiinţă socială pentru ca să se poată concepe şi realiza o tratare indivi 
dualizată şi diferențiată adecvată şi eficace; îmbinarea judi lo ă a oian 
d, e spal judicioasă a tratării individu- 
ea globală, frontală de grup, care s 


ă asigure atât dezvolta- 
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. . F. te 
i ârstei din care fac par 
i teristicilor comune V pe ivită ca un 
ibilităţilor individuale, cât şi a caract i învățării să fie privită c 
Sie ir pia individuală şi rile pa conținuturile şi stra- 
elevii (studenţii); u a adapta adecva ătământului asistat 
himbare, pentr t, a învăţământului 
demers în devenire şi sc ățământului programat, :"dividuală şi dife- 
ionale; folosirea învăţă adecvată dă tratare individuală ş 
tepiile educaţionale; fi inuturi şi strategii adecvate de AT e, 
ă conţinuturi $ d didual de învăţare 
de calculator, care ofer daptive, ritm individu ai i 
x ii rograme adaptive, i ivind posibilitățile lor in 
rențiată + a, Mvajiirii (s ilor (studenţilor) privind posibi iilor de în- 
. d activ a elevi 0 SI inuturilor şi strategiilor e 
conştientizarea în moi EA ătre ei înşişi a conținutu E, ză pati 
irii (adaptării) de că it nuturi ale învă 
dată a a lor; folosirea adecvată a unor conți 
văţare la spec a$ s 


ji p ; i i 1 COI 4 oate catego- 
zultate la învă ătură, se oate 010; Vi Y; tru t 


, : ătoarele ipostaze: i 
fi luate î iderare următoarele ipostaze: Eo. 
În acest context, pot fi luate în conside e studiu), dar neomogen, ca înzestrare şi re 
x ă ă (fig. 4): 
riile de înzestrare şi de rezultate, după schema alăturată (fig. ) 


FB- 


| Conţinut de nivel ridicat | 


pat 


cabineţe, ateliere, proiecte, cercuri pe 
git etc.). Această ipostază are calitatea 


învăţătură şi dezvoltare intelec- 
tuală şi profesională, admiţându-se, însă, competiţia loială, bazată pe posibilităţile şi 
eforturile de învăţare individuale. Acest sistem de învăţare este aplicat în m 
în învăţământul românesc, mai ales în cel superior şi într-o anumită măsur 
ceal. Dacă se respectă cerinţele învăţământului individualizat şi diterenţi 
tate corespunzătoare, Dacă nu se ap 


lică cerinţele învăţământului individ 
renţiat pot apare consecinţe nedorite 


» fie diminuându-se perform 
- atunci când se scad exigenţele de conti 


cân c onținut, fie descurajându-i p 
cei slabi, prin menținerea ridicată a ștachetei conținutului, fără 
cesar învățării lor, 


are măsură 
ă în cel li- 
at, el dă rezul- 
ualizat şi dife- 
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b) pentru persoanele cu particularităţi individuale şi rezultate la învăţătură re- 
lativ asemănătoare stabilite prin selecţie în cadrul concursurilor, cum ar fi cele legate 
de domeniile fizicii, matematicii, chimiei, biologiei, tehnicii, artei etc., se pot organiza 
grupe (Clase, secţii etc.) diferenţiate de învăţătură, cu conţinuturi adecvate nivelului de 
performanţă dovedit - foarte buni, buni şi slabi, după schema (fig. 5): 


Foarte buni 
Buni 


Conţinut de 
‘nivel mediu 


Fig. 5 


Slabi 


Conţinut de 


nivel scăzut 


Conţinut de 
nivel înalt “ | 


O asemenea aplicare a principiului individualizării şi diferenţierii poate fi considerată ca 
adecvată şi eficientă, deoarece oferă şanse şi condiţii de studiu în concordanţă cu nivele 
de înzestrare şi de pregătire proprii fiecărui tânăr studios. Această variantă pedagogică 
se aplică şi în învăţământul românesc, ca urmare a selecţiei prin concursuri, aşa cum 
o întâlnim în liceele de diverse profile, ca cele de fizică-matematică, biologie, chimie etc. 
Desigur, în învăţământul superior şi în anumite profile ale liceului, ca în cele menţionate 
mai sus, ştacheta conţinutului trebuie să fie astfel ridicată, încât ponderea cea mai mare 
trebuie să răspundă grupului ce-l alcătuiesc cei mai buni tineri - foarte buni şi apropiaţi 
de aceştia. În acest context, nu se poate concepe ca ştacheta conţinutului în învăţământul 
superior să fie la nivelul celor buni şi mai ales acelor slabi, căci aceasta ar scădea grav 
nivelul pregătirii viitorilor specialişti. 


7.3.8. Principiul însuşirii temeinice a cunoştinţelor 


Termenul de temeinicie include în el semnificaţii ca: profund, serios, fundamental, complet, 
trainic, durabil, fiabil etc. 


a) Conceptul şi semnificaţiile principiului însuşirii temeinice a cunoştinţelor, 
Principiul însuşirii temeinice nu înseamnă învăţare deplină sau desăvârşită, căci aceas- 
fa ar fi imposibilă de realizat, ar însemna stagnare în dezvoltarea personalităţii 
Principiul însuşirii temeinice a cunoştinţelor exprimă necesitatea realizării unei fina- 
lități valoroase, elevate şi eficiente a învăţării, în care context să se evidenţieze ur- 
mătoarele semnificaţii: cunoştinţe esenţiale şi protunde, care asigură formarea inte- 
grală şi eficientă a personalităţii şi profesionalităţii; capacităţi intelectuale şi profe 
sionale elevate; trăinicia (durabilitatea) îndelungată şi fiabilitatea tă t i 
retice şi practice; eficiență ridicată în folosirea cunoştinţelor, priceperilor şi de a 

erilor; adaptabilitatea la nou, la schimbări a cunoştinţelor AS TA 
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Í i ire, autocontrol şi autoeva- 
ativă şi spirit de independenţă; capacitatea de autoinstruire, | 
mdk responsabilitate personală şi socială; integrare socio-profesională cu randa- 
ment sporit, cu spirit de competiţie şi creativitate; evitarea alienării profesionale şi 


a creativității. 


b) Reguli şi condiţii de aplicare a principiului însuşirii temeinice a cunoştinţelor: 
conceperea principiului ca un corolar (derivat concluziv nemijlocit) al tuturor principiilor 
didactice; manifestarea celui care învaţă, treptat, în tot mai mare măsură ca subiect al 
predării-învăţării; studiul ritmic şi repetarea conştientă, sistematică, corectă şi activă 
a cunoştinţelor; îmbinarea tehnicilor de învăţare frontală şi în echipă cu a tehnicilor de 
învăţare individuală, de autoinstruire eficientă; asigurarea motivaţiei învăţării în 
strânsă legătură cu anumite aspirații individuale, profesionale. şi sociale; manifestarea 
capacităţilor de autodepăşire a pregătirii intelectuale, profesionale şi moral-civice; mani- 
festarea capacităţilor şi deprinderilor de autocontrol şi evaluare, cu implicarea fenomenu- 
lui de feedback şi altele. cl 

Cunoaşterea şi aplicarea sistemică adecvată, elevată şi creatoare a principiilor didactice 
reprezintă o necesitate a modernizării şi perfecţionării şcolii şi învăţământului românesc. 
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B. Principiile (normativitatea) educaţiei morale 


“Educaţia morală a tinerei generaţii studioase are la bază un sistem de norme sau de 
principii specifice. ES ; ; 

Principiile educației morale reprezintă normele sau legitățile care orientează 
conceperea, organizarea şi desfăşurarea acţiunilor de formare a profilului moral 
demn, civilizat al tineretului studios. A 

Sistemul principiilor educaţiei morale cuprinde: 1) principiul educaţiei morale în 
spirit demn, civilizat şi democratic; 2) principiul îmbinării educaţiei morale individuale 
cu educaţia moral-civică de grup şi în grup; 3) principiul educaţiei morale în spirit conşti- 
ent şi activ-participativ; 4) principiul sprijinirii pe însuşirile pozitive ale tinerilor studioşi 
în educaţia morală; 5) principiul îmbinării exigenţei cu respectul în educaţia morală şi 
6) principiul unităţii, continuității şi consecvenţei în educaţia morală. 


743 sn Principiul educaţiei morale în spirit demn, civilizat şi 
democratic 


Acest principiu exprimă necesitatea ca teoria, precum şi practica educaţiei mo- 
ral-civice să fie fundamentate pe principiile eticii demne, civilizate - strâns legate de 
conceptul de bine, şi de principiile democraţiei, de respectarea drepturilor, libertăți- 
lor şi îndatoririlor omului, prevăzute în Declaraţia universală a drepturilor omului, 
în Constituţia României şi în legile ţării. 

- Principiul presupune ca tinerilor studioşi să li se asigure condiţiile educaţionale care 
să-i ajute să-şi însuşească atât conceptele şi normele moralei demne şi civilizate, cât şi 
conceptele şi normele democraţiei ce se dezvoltă în societatea liberă şi în statul de drept, 
promovându-se caracterul conştient al educaţiei moral-civice, care să-i facă să deose- 
bească faptele morale pozitive de faptele morale negative, dezvoltându-le pe cele pozitive 
(demne, civilizate) şi prevenindu-le sau combătându-le pe cele negative (imorale). Acest 
cadru etic demn şi democratic trebuie să dezvolte la tinerii studioşi conştiinţa îndeplinirii 
îndatoririlor faţă de colectivitatea ce se dezvoltă şi acţionează în societatea liberă, deoa- 
rece numai în acest cadru sunt posibile dezvoltarea şi manifestarea liberă şi deplină a 
personalităţii, profesionalităţii şi civismului. 


f 
Fe fre 


7.2, Principiul îmbinării educaţiei morale individuale cu 
educaţia morală de grup şi în grup 


Principiul exprimă necesitatea ca educaţia morală să asigure interacţiunea edu- 


legătură atât cu posibilităţile, aspiraţiile, idealurile, l 
cu posibilitățile, aspirațiile, idealurile, interesele etc. grupului. 


7.3.b. - Principiul educaţiei morale în s 


morale, dintre teoria şi acţiunea 
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area profilului moral al individului în strânsă 


iri inciviului se urmăreşte form i Li 
ap T ee i interesele etc. lui personale, cât şi 


liberă de individilităţi, trebuie format în aşa fel încât să 
aibă calităţile şi forţa de a sprijini dezvoltarea şi manifestarea fiecărei persoane, în strânsă 
legătură şi cu interesele generale ale grupului, interese care au semnificaţii şi implicaţii mai 
complexe şi mai largi în afara grupului, fiind astfel legate de aspiraţiile şi interesele macrogru- 


Grupul, ca o uniune (comuniune) 


"pului social - patria, societatea. 


înalte cote de performanţă şi' conduită a individualităţii este o necesi- 


Dezvoltarea morală la z 
tate obiectivă a progresului individual şi social. Această dezvoltare este necesar să fie făcută 


în strânsă legătură cu cerinţele sociale, din următoarele motive: a) omul este o ființă socia- 
1ă, care se naşte, trăieşte, se dezvoltă şi se manifestă până la actul de creaţie în societa- 
te; el nu poate să existe şi să se manifeste creator şi eficient în izolare individuală; pentru 
afirmarea calităţii sale, de ființă socială, el are nevoie să-şi formeze şi să-şi manifeste o se- 
tie de însuşiri sociale, cum sunt cele de cooperare, respect, şi ajutor reciproc; aceste calităţi pot 
fi formate numai prin educaţia şi activitatea lui în grup. 

Problemele vieţii şi activităţii din toate domeniile economico-sociale (ştiinţifice, tehnice, 
productive etc.) au devenit deosebit de complexe şi complicate, încât rezolvarea lor cât mai 
rapidă şi la un înalt nivel de competenţă şi eficienţă se poate face numai într-un cadru 
inter şi multidisciplinar, care necesită cooperare şi ajutor reciproc, unirea inteligenţelor şi 
„eforturilor membrilor grupului (echipei), aceste calităţi pot fi educate numai în grup şi prin 
grup; ele trebuie dinamizate din timpul studiilor şcolare şi universitare. IS 


“Transformarea grupului într-un factor educativ cu valențe modelatoare în spiritul celor 


menţionate mai sus, presupune educarea grupului în spiritul unor calităţi deosebite: obiec- 


activ-partioipativ pirit conştient şi 


morală, dintre conştiinţa şi conduita morală 


ära generaţie 
să cunoască, să î 
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să fie finali ? A 
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morală temeinică numai în situaţia în care, concomitent cu formarea conştiinţei morale T 

se formează şi O conduită morală demnă, civilizată. Aceasta implică necesitatea = pi ra 

generație studioasă să fie pusă în situaţia de a înfăptui fapte „morale demne, civi zac H 

activitățile didactice şi extradidactice. Exercitarea faptelor morale neîntrerupt, în orice ocazie, duc 
la formarea deprinderilor şi obişnuinţelor morale, la formarea conduitei demne, civilizate, care va 
asigura concordanţă cu conştiinţa morală demnă, civilizată şi democratică. 


74b. Principiul sprijinirii pe însușirile pozitive ale tinerilor în 
„educaţia morală 


j Acest principiu determină o concepţie pedagogică optimistă, de încredere în 
puterea educaţiei şi în posibilităţile dezvoltării pozitive a tineretului studios. În acest 
sens, principiul exprimă încrederea că fiecare tânăr normal are ca înzestrare cel 
puțin o însuşire fizică, intelectuală, profesională sau morală etc. pozitivă, care tre- 
buie descoperită, cunoscută şi valorificată în actul educaţional, chiar dacă ea este 
în'stare potenţială, în scopul dezvoltării morale pozitive a acestuia. 

Principiul evidenţiază adevărul că descoperirea şi conştientizarea însuşirii pozitive îl 
poate pune pe tânăr, chiar în situaţia în care ar fi dovedit fapte negative, să înţeleagă şi 
să se convingă că are un drum deschis spre corectare morală, putându-şi mobiliza toate 
resorturile sale în direcţia unei dezvoltări morale pozitive, corecte, demne şi civilizate. 


Adesea, faptele morale negative sunt analizate, şi în baza cunoaşterii cauzelor ce l-au determi- 
nat, se concep; măsurile şi acţiunile morale de combatere, corectare sau prevenire morală, folo- 
sindu-se printre acestea şi sancţiunile. Sancţiunile pot avea efect în corectarea comportamentu- 
lui. Unele sancţiuni date pe baza analizei abaterilor morale pot determina elemente de teamă 
(frică), de neplăcere, de insatisfacţie etc., încât nu mai avem siguranţa unei corectări morale 
“viabile. Corectarea” morală făcută: prin intermediul descoperirii şi valorificării unei însuşiri 
pozitive a tânărului poate duce la o corectare şi comportare corectă, din convingere, astfel că 
transformarea morală are un caracter pozitiv, devine viabilă. De exemplu, un copil egoist, ana- 
„Jizat şi criticat numai pe. baza egoismului, s-ar putea să spună că se corectează şi în realitate 
„să nu se corecteze. Un acelaşi copil egoist, căruia îi evidenţiezi ca însuşire pozitivă, de exem- 
: „plu; nivelul, ridicat, la învățătură, pe baza căruia îl soliciți să te. sprijine în ajutorarea unor 
„„ Colegi slabi la învăţătură, este posibil, dacă s-a antrenat în această muncă de ajutorare, 
să-şi diminueze tot mai mult însuşirea negativă de egoist, până la înlăturarea ei. 


7.5:b. “Principiul îmbinării exigenţei cu respectul în educaţia morală 


E Principiul exprimă necesitatea ca în educația morală, 
binăm exigenţele (cerinţele), ce trebuie respectate de tânărul studios 
de el, privindu-l astfel ca om, ca cetăţean, indiferent de vârst 
„ Această legitate este justificată de 
rinte în faţa tânărului studios pe care 
litate elevată şi eficientă, Principiul 


în educaţie în general, să îm- 
cu respectul faţă 
a şi nivelul de pregătire. 
adevărul educaţional că numai punerea unor ce- 
să le îndeplinească poate să-l dezvolte ca persona- 


atea ca punerea de cerinţe 


evidenţiază, însă, necesit 
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ctului faţă de tânăr, în orice ocazie (si- 


să se facă ţinându-se seama de realizarea respe 
tuaţie) şcolară sau extraşcolară. 


Educatorii, concomitent cu exigenţele, trebuie să acorde cât mai multă stimă, consideraţie, 
respect şi dragoste faţă de tineretul studios. Exigenţa şi respectul presupun controlul sistematic 
şi sporirea cerințelor faţă de tineretul studios. Controlul asigură evaluarea stadiului educaţiei 
morale, oferind posibilitatea atât a corectării unor eventuale carenţe, cât şi găsirea de soluții 
pentru formarea morală la cote superioare de performanță şi eficiență. Oricât de necesară 


ar fi sporirea exigențelor, oricâte rămâneri în urmă s-ar constata sub raportul dezvoltării mo- 
atorilor nu le este permis să formuleze 


rale, datorită respectului față de tânărul studios, educ 
şi să pună în aplicare cerinţe absurde, arbitrare, nelogice, brutale etc., nelegate de nevoile reale 
şi raţionale ale dezvoltării tineretului studios. De asemenea, oricât de complex şi dificil ar fi 
demersul educaţiei morale, educatorii nu au voie, sub nici o formă, să aducă tineretului stu- 
dios jigniri morale (înjurii, epitete înjositoare, invective etc.) şi nici jigniri fizice (bătaie, luarea 
dreptului de masă etc.), care înjosesc fiinţa umană. Pentru abaterile morale se folosesc cu tact 
şi măiestrie metodele de educaţie morală, în cadrul cărora în ultimă instanţă se aplică sanc- 
„. ţiunile morale cu caracter educativ, promovate de pedagogia ştiinţifică şi consemnate în regula- 
mentul şcolar (universitar). ivi antic ate er lea rio e PAD e Lulu 
Aplicarea principiului îmbinării exigenţei cu respectul este necesar să aibă ca finali- 
tate şi dezvoltarea la tineretul studios a autoexigenței şi autorespectului, a exigenței şi res- 
pectului faţă de colegi; față de cei din jur. | [e AH 
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zate, fără abateri de la acestea; consecvenţa presupune ca acţiunile morale desfăşu- 
rate să fie în concordanţă cu concepția şi exigenţele morale stabilite, evitându-se con- 
tradicţiile cu acestea şi schimbările nejustificate şi neacceptate de toţi cei care concură 
la realizarea sistemului de educaţie morală. 

Lipsa de unitate, continuitate şi consecvență în sistemul educaţional creează tensiuni 
negative nedorite, derutează factorii educativi şi tineretul studios, diminuând sau denatu- 
rând efectul scontat al educaţiei morale demne, civilizate şi democratice. 

Principiile educaţiei morale implică coerenţă, dinamism şi mobilitate în conceperea, 
orientarea şi realizarea educaţiei, implică racordare la nou şi la schimbările sociale. 


8. Mijloacele de învățământ 


8.1. Conceptele de materiale şi mijloace de învăţământ 


În pedagogie se folosesc conceptele de materiale didactice şi de mijloace didactice (de 


învăţământ). 
a) Materialele didactice 


Latinescul materialis - materiale, bunuri, produse, documente, instrumente etc. ce sunt folosite 
pentru realizarea unor obiective anumite. 


Materialele didactice reprezintă ansamblul de obiecte, produse, documente şi ins- 
trumente naturale şi de substituție diverse folosite în actul predării-învăţării pentru 
îndeplinirea unor obiective instructiv-formativ-educative. Exemple de materiale didactice: 
roci, plante, animale, piese, dispozitive, unelte, maşini-unelte, instalaţii tehnice, reprezen- 
tări grafice, reprezentări audio-vizuale, instrumente logico-matematice şi informatice etc. 


b) Mijloacele de învăţământ 


Latinescul medius locus - mijloace sau aparate de mediere, prin extindere unelte, instalaţii, 
sisteme tehnice etc., care folosesc realizării unor anumite obiective. 


Mijloacele de învățământ reprezintă ansamblul de aparate sau sisteme tehnice 
care mijlocesc (mediază) folosirea materialelor didactice 


tive. Se pot menţiona în acest sens: aparatele care valorifi 
sau emisiunile sonore, aşa cum sunt magnetofonul, radioul 
valorifică pe cele video (materialele didactică proiectabile 
retroproiectorul, televizorul, simulatoarele, calcul 
fiile, sistemele tehnice etc. considerate prin exti 

Folosirea sistemelor şi mijloacelor didactice 
parea cu instrumentul logico-matematic şi acţiu 


în scopuri instructiv-educa- 
că pe cale audio înregistrările 
» etc, precum şi aparatele care 
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Q Unele consideraţii privind conceptele de materiale şi mijloace de învăţământ. 
în activitatea didactică tradițională s-a operat mult timp (se mal operează şi azi) cu con- 
ceptul de material didactic (materiale didactice). Conceptul se referă îndeosebi la ma- 
teriale didactice intuitive, care alcătuiesc, în principal, ceea ce se denumeşte bază di- 
dactică tehnico-materială. Conceptul de mijloace de învăţământ este relativ nou, 
având o sferă de semniticaţii mai mare. Pe lângă materialele didactice intuitive, el cu- 
prinde şi elemente acționale, experimental-aplicative, precum şi instrumentul logi- 
co-matematie, Astfel, conceptul de mijloace de învăţământ a înlocuit, în mare măsură, 
conceptul de materiale didactice intuitive. Desigur, între materialele şi mijloacele didactice 
(de învățământ) există interrelaţii şi interacțiuni, 

Nvându-se în vedere sensul mai larg al conceptului de mijloace de învăţământ, pentru 
simplificarea, unificarea şi modernizarea terminologiei pedagogice se acceptă folosirea 
conceptului de mijloace de învăţământ, concept cu care se operează tot mai mult în 
pedagogia contemporană. 


82. Fundamentarea psihopedagogică a mijloacelor de învăţământ 
şi funcţiile acestora 


Mijloacele de învățământ integrează în ele un valoros potenţial psihopedagogic. 
În acest context, se pot evidenția unele direcţii şi unele funcţii ce le realizează mijloacele 
de învățământ, 


8.2.1. , Direcţiile importante la care işi aduc contribuția mijloacele de 
învățământ 


Printre direcţiile importante la care îşi aduc contribuţia mijloacele de învăţământ 
menționăm: a) perfecţionarea procesului de predare-învăţare prin intermediul ilustră- 
rii şi explicării intuitive şi logico-matematice; b) perfecţionarea metodologiei didactice 
prin intermediul implicării bazei materiale şi a instrumentului logico-matematic; 
c) perfecţionarea formelor şi tehnicilor de evaluare prin intermediul mijloacelor tehnice 
(cibernetice) şi a procedeelor folosite (teste diverse etc.), care, totodată, pot stimula 
conexiunea inversă (feedback-ul); d) perfecţionarea ergonomici de predare-învățare 
prin raţionalizarea, optimizarea şi eficientizarea eforturilor profesorilor şi tineretului 
studios şi e) perfecţionarea acţiunilor de orientare şi selecție şcolară şi profesională. 


8.2.2. Funcțiile mijloacelor de învățământ 


Mijloacele de învăţământ, în strâns i ibuţi 

ânt, în strânsă legătură cu contribuţia lor la reali 
{ilor didactice men seat, 
menţionăm: 
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a) Funcţia cognitiv-formativă (documentare şi didactică). ARE EAA pe 
mânt oferă date, informații asupra realităţii studiate şi ajută în acelaşi timp la uşurarea 


rauri re ia aa A A e ARI : asul 

actului de cunoaştere ca urmare a îmbinării realităţii şi imaginii acesteia cu Aaa : ia 
scrisului cu acţiunea, după caz, sau cu alte cuvinte, a îmbinării cunoaşterii senzoriale 

dios să evidenţieze şi să înţe- 


i i i j i | stu 
cunoasterea rațională şi cu practica, ajutând tineretul stud ţieze „În 
A : ideatice, să le aplice mai rapid, mai uşor şi mai temeinic. 


leagă aspectele fizice şi cele i 
procesului de învățământ cu realitatea socio-profesională. 


b) Funcția de legare a â uan i 
Prin intermediul mijloacelor de învățământ se leagă predarea-învățarea cu viața, Cu rea- 
mico-socială, fapte 


litatea fenomenelor de profil şi, în anumite situații, cu realitatea econo cia 
ce contribuie la formarea tineretului studios a unei concepții realiste despre activitatea so- 


cio-profesională, în ultimă instanță despre lume în general. 


c) Funcţia de educaţie estetică şi moral-civică. Mijloacele de învăţământ, îndeo- 
sebi cele audio-vizuale (filmele didactice şi tran: misiunile didactice directe), dar şi mijloa- 
cele practic-aplicative creează trăiri complex- tineretului studios de natură cognitivă, 
estetică, profesională, afectivă şi comportamentală şi, după caz, managerială, contri- 
buind la dezvoltarea interesului, dragostei şi ataşamentului pentru profesie, pentru activita- 
tea social-utilă de înaltă productivitate, competenţă, creativitate, demnitate şi responsabi- 
litate socio-profesională şi morală. 


d) Funcţia de dezvoltare multidimensională şi integrală a personalităţii. Mass 
media, în general, şi cea dedicată culturii, ştiinţei, învăţământului, educaţiei moral-civice 
etc. poate şi trebuie să reprezinte un mijloc cu caracter de alternativă şi 
EEE sai în influențarea tineretului studios în direcția dezvoltării multidimensio- 
nale şi integrale a personalității, ca o necesitate şi a dezvoltării unei personalități de 
înaltă calificare, creativitate şi eficiență profesională. 

Apreciind valoarea. Şi eficienţa deosebită ale mijloacelor de învăţământ, necesitatea 
tind iu Aluzii şi a integrării lor dinamice şi judicioase în actul instruc- 
aa pa A fai i le considerăm un panaceu, o componentă didactică ce poate 
f Mod e Apa ip sa) i ia T piin spiritul de creație şi măiestrie 

AELA SI torfa instructiv-educativă. Ele nu vor putea înlocui 
pe aul Ra 0 se, Erica diminua rolul său conducător în EROS de învăță- 
cele i Mal ri T pia organice în actul didactic, profesorul va putea 

4 rea ştiinţifică, să perfecţioneze conţinutul învăţă- 


mântului, strategiile de predare-învățare si relatiile 

; -Invăţare şi relaţiile cu tineretul â ificului 

lile € d a ul, adaptându- 

f ermenon noilor mijloace de învăţământ, aşa cum ar fi cel i: l i du 
f tului asistat de calculator etc. A La fueoarul în- 


8.3. Clasificarea mijloacelor de învățământ 


ămâ i Vv g 
nt are un caracter relativ con enţional. Desigur 
DFS 


atural sau de substi- 
Sin lumina acestor 


riterii, cum ar fi; caracterul lor n 
zic), imagistic, practic sau ideal 


tuție şi caracterul lor obiectual (fi 
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criterii convenţionale generale se pot distinge următoarele categorii de mijloace de învă- 
țământ: 


8.3.1. Mijloace de învățământ naturale - reale şi originale 
Ele pot fi de două tipuri: 


a) naturale propriu-zise: colecţii de roci şi minerale, colecţii de plante (ierbarele), 
colecţii de insecte (insectarele); colecţii de schelete de animale; stative de substanţe 
chimice naturale etc.; 


b) naturale confecţionate pentru nevoile activităţii social-utile: obiecte, piese, 
dispozitive, mecanisme, aparate, unelte, utilaje, instalaţii, sisteme tehnice, sisteme informa- 
tice (calculatorul) etc. ; 


8.3.2. | Mijloace de învățământ de substituție 


Aceste mijloace sunt confecționate la o scară redusă, evidențiind datele şi notele ca- 
racteristice obiectelpr, proceselor, fenomenlor etc. reale pe care le reprezintă. Printre 
acestea se pot evidenția următoarele tipuri de mijloace de învăţământ: 


a) obiectuale (fizice): mulajele, corpurile geometrice, modelele sau machetele fixe, 
secţionate sau funcţionale specifice diverselor domenii, cum ar fi: biologice, mecanice, 
Chimice, energetice, electronice, nucleare etc., simulatoafele şi altele; 

„24 Ah j 


b) iconice sau figurative (imagistice); grecescul icon - imagine sau figură. Ele pot 
fi clasificate în două subgrupe: reprezentări imagistice (grafice): fotografii, desene di- 
dactice, care pot cuprinde întreaga gamă de elemente ale desenului tehnic: schițe, scheme, 
diagrame şi simboluri intuitive, precum şi reprezentări grafice complexe: plange, hărți, 
globul pământesc, panouri, tabele, tematice, stass-uri etc.; 


€) reprezentări audio-vizuale. Ele sunt de mai multe tipuri, astfel: reprezentări 
audio - înregistrări pe discuri (discoteci), pe benzi magnetice; emisiuni şcolare de ra- 
dio-amplificare, emisiuni şcolare de radio la nivel naţional sau local etc.; reprezentări 
video ce se pot proiecta pe ecran - foliile transparente, imaginile şi desenele din cărţi 
Pentru retroproiecţii, diapozitivele, diafilmele, filmele fără sonor, video-benzile, imaginile 
Slereoscopice, imaginile transmise de calculatoare pe display etc.; reprezentări au- 
dio-vizuale ce se pot proiecta pe ecran - filmele didactice transmise cu aparatele de fil- 
mare, filmele transmise prin televiziune naţională sau locală şi prin sateliți, emisiunile 
„ae lea 
pila S, anele, videodi 
televiziunea prin cablu, calculátoarele conectate prin calu etc. 


ansmisiu- 
scurile, videoconferinţele, 


f 
| 
| 
j 
! 
| 
| 
| 
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8.3.3. Mijloacele de învățământ logico-matematice (ideale) 


e senzorial şi raţional, procesul de pre- 


ité ității dintr 3 
Având în vedere necesitatea unității din anané odere deale), printre care 


învățare foloseşte şi mijloacele logico-ma A 
ere ia Acetat, judecăţile şi raționamentele - ca forme ale cunoaşterii, îm 


ii i ` ți id 
nă cu operațiile logice: analiz: y 5 y 4 | 7 


rezolvare, optimali etc. 


8.3.4. Mijloace de învățământ acționale 

Ele servesc aplicării cunoştinţelor, formării priceperilor şi deprinderilor intelectuale 
şi profesionale. Printre acestea se pot menţiona: modele experimentale (experienţe) 
didactice: în clasă, cabinete, laboratoare, ateliere sau producţie; modele lucrative E lu- 
crările practice de laborator, atelier, proiectare, producție etc. ; modele lucrative simu- 
late prin folosirea simulatoarelor; modele lucrative informatice, efectuate cu ajutorul 
calculatorului, cum ar fi în sistemul învățării sau proiectării asistate de calculator. 


8.35. Mijloace de învăţământ mixte 


Pentru studiul individual al tineretului studios, şi nu numai al lui, se elaborează mij- 
loace de învăţământ mixte, care, concomitent cu conținuturile de specialitate, integrează 
şi mijloace imagistice (fotografii), reprezentări grafice, logico-matematice etc. Din a- 
ceastă categorie de mijloace de îmvăţământ se pot menţiona: cărţile (manualele, cur- 
surile şi tratatele); îndrumarele, culegerile de probleme, exerciţii şi texte etc. 

itp, i = jr RANIN i j 


i 


8.36. Mijloace de învățământ informatice 


Acestea vor modifica substanţial uneltele de studiu şi tehnicil 


IA ! BU e de învățare, de pregă- 
tire intelectuală şi profesională. Calculatoarele de învăţare, în contextul învățământu- 
eu de caleulator au început şi vor constitui în viitor mijloacele de bază pentru în- 
vâţare, deal d 


PE RI universul codificat al limbajelor informatice: FORTRAN, COBOL, BASIC 
ete, Ele determină învăţarea interactivă bazată pe dialogul inteligent cu calculatorul, 


în care locul. surselor informaţi iţi 
tionale tradiţionale i z sa E 
etc.) yor fi luate de sistemele de (manualul, notițele, conspectele, bibliografia 


holografic cu ajutorul laserului laeni ŞI memorie artificială înregistrate magnetic sau 
informaţionale ca: fişiere tematice s u Ajutorul calculatoarelor se pot realiza diverse surse 
cu caracter didactic și ştiin i iee say bibliografice, baze de date, bibliografii, lucrări personale 
bibliotecile etc, vor fi înl ji S PI, Uneltele tradiţionale cum sunt: cartea, caietele de notițe 

901 oculte într-o măsură importantă de calculatoare personale. Vor intra 


Mijloacele de învăţământ Y 135 


în acţiune calculatoarele autoinstruibile, creative şi capabile de decizii în situaţii complexe. 
“În acest context; se dezvoltă o adevărată industrie a inteligenţei artificiale, obiectivată în 
programe şi limbaje informatice, software etc. Invăţământul asistat de calculator va asigura 
o valorificare de performanţă şi eficienţă a mijloacelor de învăţământ informatice, 


83.7. Mijloace de învățământ de evaluarea cunoştinţelor 


Aprecierea eficienței învățământului şi asigurarea perfecţionării lui prin fenomenul 
de feedback sunt posibile prin elaborarea şi folosirea unor mijloace adecvate de evaluare 
a cunoştinţelor. Printre acestea se pot enumera: modelele de evaluare orală; modelele 
de evaluare scrisă (extemporale, probe de control, teze, teste-grile docimologice etc.); 
modelele de evaluare practică; modelele şi mijloacele de evaluare informatice inte- 
grate în sistemul învăţământului asistat de calculator, care au la bază dispozitive electro- 


nice, limbaje şi programe informatice adaptate scopului evaluării şi altele. 


8.4. Condiţii generale privind realizarea strategiei mijloacelor 
de învățământ 


Ridicarea calităţii, valorii şi eficienţei procesului de învăţământ necesită şi respecta- 
rea unor condiţii privind alegerea şi folosirea mijloacelor de învăţământ. Printre acestea 
pot fi evidenţiate următoarele: 


a) Dotarea corespunzătoare a unităţilor de învăţământ, a disciplinelor şi activi- 
tăţilor acestora cu o bogată, variată, perfecționată şi adecvată gamă de mijloace 
de învăţământ. Aceasta trebuie să fie preocuparea managerilor învăţământului şi a tu- 
turor. cadrelor didactice. Respectarea acestei condiţii are nevoie şi de sprijinul nemijlocit 
al beneficiarilor învăţământului, care trebuie că devină sponsorii acestuia. Orice econo- 
„mie rău înţeleasă în dotarea unităţilor de învăţământ cu mijloace didactice se va reper- 


cuta negativ asupra pregătirii tineretului studios, fapt de care vor suferi beneficiarii învă- 
țământului şi întreaga societate. 


b) Folosirea mijloacelor de învăţământ atât în activitatea frontală şi în echipă, 
cât şi în activitatea de învăţare independentă, individuală a tineretului studios. 


c) Mijloacele de învăţământ pot şi trebuie folosite în întregul proces de preda- 


nyăţare, îndeplinindu-şi astfel rolurile lor vari i rati i 
reĝ ariate-ilusti ativ, demonstrativ i i i 
i nee d 3 aplicativ ŞI 


d) Mijloacele de învăţământ să fie folosite atât pentru obţinerea unor perfor 
manţe cognitiv-tormativ-aplicative în pregătirea tineretului studios 
rarea accesibilităţii şi eficienţei actului de predare-învăţare. 


cât şi pentru asigu- 
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e) Strategia mijloacelor de învăţământ pentru a duce la rezultate valoroase şi 
eficiente trebuie să se bazeze pe corelaţie cu toate componentele procesului didactic: 
obiective, conţinuturi, principii, metode, forme de activitate şi relaţii adecvate profe- 


sor-elev (student). 


f) Pentru realizarea unei strategii adecvate şi eficiente a mijloacelor de învăţământ 
trebuie să se ia în seamă datele oferite de principiile didactice - îndeosebi al intuiţiei, 
al legării teoriei de practică şi metodelor de învăţământ - mai ales ale demonstraţiei 
intuitive, modelării, simulării şi algoritmizării, atât în situaţia învăţământului bilateral, 
cât şi al învăţământului asistat de calculator. 


g) Desigur, inteligenţa şi spiritul de creativitate ale profesorului şi ale celui (celor) 
care învaţă, în strânsă corelaţie cu concreteţea, actului didactic, particularităţile de 
vârstă şi individuale, gradul şi profilul şcolii (facultăţii), specificul disciplinelor de învă- 
țământ şi al activităţilor didactice, constituie condiţii importante ale sporirii şi eficien- 
tei folosirii mijloacelor de învăţământ. 


Cai gi 


9. Metodele de învăţământ şi educaţie morală 


A. Metodele de învăţământ 


Punerea "în operă” a obiectivelor, principiilor şi, îndeosebi, a conținuturilor 
învățământului - componentă primordială a procesului instructiv-educativ - este 
nemijlocit determinată de elaborarea şi aplicarea creatoare a strategiilor, tehnologiilor Şi 
metodologiilor didactice. 


9.1.a. Conceptele de strategii, tehnologii şi metodologii didactice 


a) Strategiile didactice reprezintă sistemul teoretico-acţional global, fundamentat de 
principiile didactice, care asigură orientarea, desfăşurarea şi finalizarea educaţiei pe 
termen lung, folosind caracteristicile şi valenţele resurselor, conţinuturilor, metodelor, 
mijloacelor şi formelor de organizare a procesului de învăţământ. 


Harot i 

- b) Tehnologia! didactică reprezintă sistemul teoretico-acţional executiv de 

realizare a predării-învăţării concrete şi eficiente. prin intermediul metodelor, 

mijloacelor şi formelor de activitate didactică. Tehnologia didactică este cunoscută 
şi sub denumirile de tehnologia educativă, tehnologia educaţională, tehnologia 
învățământului. Tehnologia educativă (didactică sau a învăţământului) este definită 

de L. Geminard ca fiind "un sistem de logică tehnică de instruire şi educare”, iar de R. 

Dieuzeide ca fiind "ştiinţa care leagă în mod raţional cunoaşterea de acţiunea 

instructiy-educativă”. 

„ Pătrunderea şi folosirea mijloacelor tehnice moderne, inclusiv a calculatoarelor şi a tehnicilor de 
aplicare a acestora, justifică necesitatea integrării conceptului de tehnologie didactică în 
contextul teoriei învăţământului, asigurându-se astfel racordarea educaţiei (învăţământului) la 
progresul ştiinţifico-tehnic, fapt ce-i sporeşte eficienţa şi elimină reținerea faţă de acest concept. 


na - pricepere, tehnică, metodă, inclusiv mijloace de realizare a unei activități şi logos 
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f de 

c) Metodele şi metodologia de învăţământ! sunt Dau 

importantă, atât a strategiilor didactice, cât şi a tehnologiei didac $ j p era no 

e elen decki; modalități, procedee, tehnici. şi mijloace aget A ca aa eate 
asigură desfăşurarea şi finalizarea de performanță şi eficien p f 


predare-învățare. 


i i i ? bită în 
Este cunoscut că talentul, măiestria şi tactul pedagogic au 0 i e -e Ep 
realizarea cu succes a activităților de predare-învăţare. Stăpânirea metodelor - sp A 
Bacon - poate, într-o anumită măsură, să compenseze talentul”. 


c) Căile didactice. Ele au aceeaşi semnificaţii ca şi metodele de învăţământ. 
U . 


c,) Modalitățile didactice sunt tipuri sau forme ale metodelor ate 
însoţite de procedee, tehnici şi mijloace didactice adecvate, aşa cum ar fi de pliu 
în cadrul metodei expunerii: prelegerea magistrală, prelegerea cu demonstraţii, 
prelegerea-dezbatere etc. è 


c) Procedeele didactice sunt practici (soluții didactice practice) însoțite, după caz, 
de tehnici şi mijloace didactice, pentru realizarea metodelor didactice, aşa cum ar fi: 
descoperirea inductivă, deductivă sau analogică în cadrul metodei descoperirii etc. 


c4) Tehnicile didactice sunt o îmbinare de procedee - soluţii didactice practice, 
însoţite, după caz, de mijloace, pentru realizarea efectivă a unor activităţi didactice, 
aşa cum ar fi: tehnica muncii intelectuale pentru realizarea metodei lecturii, tehnica 
efectuării lucrărilor de laborator (atelier) pentru realizarea metodei exerciţiului, tehnica 
folosirii mijloacelor audio-vizuale pentru realizarea metodei demonstraţiei intuitive etc. 


| d) Mijloacele de învăţământ sunt, aşa cum s-a arătat anterior, "unelte" 
(instrumente) didactice, sub formă de materiale obiectuale sau fizice ca: machetele; sub 
formă de reprezentări iconice (figurative): desenul didactic; sub formă ideală 
(logico-matematică): judecăţile, raţionamentele şi respectiv formulele, algoritmii 
teoremele şi teoriile étc. şi sub formă cibernetică - aşa cum sunt limbajele Fi 


codurile folosite de calculator etc., care, în cadrul metodelor, ajută la realizarea 
eficientă a activităţilor de predare-învăţare. 


pa A n de activitate didactică (de organizare a procesului de învăţământ) sunt 
organizare a acţiunilor de predare-învăţare, în cadrul cărora se vehiculea- 


rd n ut şi se finalizează obiectivele educaţionale, în lumina principiilor didac- 
fer pi z af mendelo şi mijloacelor didactice, aşa cum sunt: lecţia cu tipurile 
fin pier ia cursul, seminariile, proiectele etc. în învăţământul 
Se eter dea vizitele şi excursiile, practica în producție, studiul individual etc. 

lo: ȘI formele de activitate didactice sunt abordate în capitole separate 


] 
methodos - cale, drum, 


traseu, demers, inclusi tei 
realizare a unei activităţi. fr nelueiy modalităţi, 


procedee, tehnici şi mijloace de 
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92.a. Caracteristici ale metodelor de învățământ 


Metodele de învățământ au anumite caracteristici, printre care se pot menţiona: 
sunt demersuri teoretico-acţionale executive de predare-învăţăre, care asigură 
desfăşurarea şi finalizarea cu eficienţă a procesului de învăţământ, îndeplinind funcţii 
normative de genul ce şi cât să predăm şi să învăţăm, ce, Cât, cum ŞI când să eva- 
luăm cunoştinţele etc., contribuind la îndeplinirea obiectivelor pedagogice; sunt, în 
acelaşi timp, demersuri de cunoaştere (de investigaţie) ştiinţifică, de documentare şi 
experimental-aplicative, contribuind la dezvoltarea (înnoirea şi perfecţionarea) teoriei şi 
practicii pedagogice, îmbinându-se în acest scop cu formele cunoaşterii şi operaţiile 
logice; având un pronunţat caracter executiv (acţional), metodele de învățământ nu sunt 
doar simple practici didactice de aplicare a teoriei pedagogice, ci ele cuprind şi dinami- 
zează elemente pedagogice teoretice, care asigură fundamentarea ştiinţifică a acţiu- 
nilor de predare-învăţare şi, aşa cum s-a mai precizat, contribuie la dezvoltarea teoriei 
pedagogice; metodele de învăţământ se elaborează şi se aplică în strânsă legătură 
cu diferitele componente ale procesului de învăţământ - obiective, conţinuturi, 
mijloace şi forme de organizare didactică, precum şi în strânsă legătură cu gradul 
şi profilul învăţământului, cu specificul disciplinei de învăţământ, cu felul activi- 
tăţilor didactice şi cu nivelul de pregătire al tineretului studios; se concep, se îmbină 
şi se folosesc, după caz, în legătură cu particularităţile de vârstă şi individuale, cu 
modul de acţionare al factorilor educativi - profesori şi elevi sau studenţi etc.; concomitent 
cu realizarea obiectivelor instrucției şi educaţiei, contribuie la realizarea obiectivelor 
autoinstrucţiei şi autoevaluării, la pregătirea tineretului studios pentru educaţia 
permanentă; au un caracter dinamic, în sensul că menţin ceea ce este valoros şi 
elimină ceea ce are "uzură morală", fiind deschise înnoirilor şi perfecţionărilor, 
în pas cu progresul ştiinţific, pedagogic şi tehnic; au un caracter sistemic, în sensul că, 
fără a-şi pierde entitatea specifică, se îmbină, se completează şi se influenţează 


- reciproc, alcătuind un ansamblu metodologic coerent; unele metode servesc în mai mare 


măsură munca profesorului - predarea: prelegerea, conversaţia etc., altele servesc 
mai mult munca elevului - învăţarea, - lectura, exerciţiul etc.; având în vedere 
finalitatea procesului de învățământ - pregătirea temeinică a tineretului studios, este 
necesar ca toate metodele, separat sau îmbinat, să-şi aducă contribuţia la realizarea 
cu succes atât a predării, cât şi a învăţării. 

Profesorii, pentru a obţine rezultate bune în actul predării-învăţării, este necesar să 
găsească, să îmbine şi să folosească adecvat şi creator metodele didactice. 


9.3.a. Clasificarea convenţională a metodelor de învăţământ 


Metodele alcătuiesc un sistem educaţional coerent. El prezintă însă anumite 
Caracteristici şi implicaţii specifice, care pot oferi posibilitatea realizării unei anumite 
Clasificări, (tipologii), Aceasta înseamnă, de fapt, evidenţierea diversităţii în unitat 
ansamblului metodologic didactic. Cu titlul informativ, fără intenţii exhausiv = 
definitive, se pot menţiona următoarele tipuri (categorii sau grupe) de metode, as a i şı 
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ia, demonstra- 
a) metode clasice (tradiţionale), cum ar fi; sune PA art Ferate 
MTARFA : = acest tip de clasi z A 
tia ERAR (studiul cu cartea) etc.; a p lemente noi, moderne, 
importanța, deo 


arece toate aceste metode "vechi" şi-au integrat e cata 
cum ar fi: dialogul, demonstraţia cu ajutorul mijloacelor audio-vizuale, exp 4 


b) metode moderne, cum ar fi: descoperirea şi problematizarea, modelarea, simularea, 


cooperarea, asaltul de idei, studiul de caz etc., acest tip de clasificare avea sens acum A 
decenii: astăzi nu mai pot fi considerate "moderne", căci s-au integrat ca metode 


normale, obişnuite în realizarea procesului de predare-învăţare; mai mult, unele dintre ele 


cum sunt: modelarea, problematizarea etc. se foloseau într-o anumită pondere şi în trecut, 
fară să fie evidenţiate în mod expres; 


c) metode de predare, “care, servesc. mai: mult actului comunicării din partea 
profesorului, cum ar fi expunerea orală sub formă de. prelegere, demonstraţia, 
conversaţia, evaluarea etc.; i REE i 

d) metode de învăţare, care servesc mai mult elevilor (studenţilor) în actul asimilării 
(dobândirii) cunoştinţelor, cum ar fi: studiul cu cartea şi studiul individual, descoperirea, 
exerciţiul etc.; H + i A 


e) metode de predare-învăţare, cum ar fi predarea şi învăţarea în “echipă, 
experimentul, asaltul de idei, simularea etc.; | aci 


f) metode active sau acționale: experimentul, exercițiul - prin rezolvări de probleme 
teoretice sau efectuarea de lucrări practice în laborator şi atelier, conversaţia, instruirea 
programată etc.; 0809 dia a | sibi 


g) proat = cunoastere (explorare) directă: observația, experimentul, studiul de caz; 


h) metode de cunoa: SUIE PANE 
ştere (explorare) indirectă: de EPA pă tis 
odele in eiie Xplor ) ndirectă: demonstrația intuitivă de substituție, 


i) metode de ev l | 

aluare - probele scrise a 
: crise, orale i ` 5 
examinarea de către calculator etc.; dea nr Sle iducimologice, 


Li 
metode cu caracter 
4 = refer A TAPRE eu ta cola) observaţia, experimentul, convorbirea 
studiul de caz ete,; ică, analogia, inducția, deducţia, asaltul de idei 


94-a, Sistemul metodelor de învățământ 


În sistemul d meto 
94, 1. Expunerea; 
ritmizarea; 9.4.6, 


dologiei didactic 
e 

9.4.2, Conversația; 9,4, 

Problematizarea; 94,7, 


Sunt cuprinse urm 
3, Demonstrația; 9, 
Descoperirea; 


ătoarele metode principale: 
| 44. Modelarea; 9.4.5. Algo- 
4.8. Studiul de caz; 9.4.9. Coope- 
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zarea: 9.4.10. Simularea; 94.11. Asaltul de idei (brainstorming-ul) şi sinectiea; 9.4.1 2, Stu- 
diul cu cartea (lectura) şi 9.4.13. Bxerciţiul, 


94.1. Expunerea 


94.1.4. Definiția şi caracteristicile generale ale expunerii 


Expunerea este metoda complexă de comunicare sistematică şi continuă a 
cunoştinţelor dintr-un anumit domeniu de specialitate prin intermediul limbajului 
oral, îmbinat, după caz şi posibilităţi, cu alte "limbaje", cum ar fi cele 
demonstrativ-intuitive, audio-vizuale, experimental-aplicative şi de investigaţie, 
logico-matematice şi altele!. 


Pentru profesor, expunerea se legitimează ca 0 adevărată "carte de vizită”. Forma 
tradițională bazată numai pe comunicarea orală a informaţiilor, sub formă de monolog, 
poate să ducă la o serie de neajunsuri în receptare, cum ar fi: monotonia, pasivitatea şi 
chiar inhibiţia auditoriului studios. Acestea au făcut ca să-i scadă prestigiul său în rândul 
metodelor didactice. Îmbinată, însă, cu alte limbaje de comunicare, aşa cum s-au menţionat 

în definiţie, expunerea şi-a încorporat caracteristici noi, active, operative, participative şi chiar 
euristice. Această înnoire a determinat menţinerea ei cu o pondere importantă în sistemul 
metodelor didactice. Pentru a-i creşte rolul, expunerea trebuie să ţină seama de principiile 
didactice şi să se îmbine cu anumite procedee ale celorlalte metode de învățământ. Expunerea 
îşi justifică locul şi rolul instructiv-educativ şi în etapa contemporană, deoarece asigură 
transmiterea unui volum relativ mare de cunoştinţe, într-un timp relativ scurt, fiind o formă de 
comunicare între oameni, un "model" de competenţă şi prestigiu în studiu. 


9.4.1.2. Forme ale expunerii, îndeosebi ale prelegerii 


În funcţie de particularităţile şi cerinţele specifice ale gradului şi profilului învăţă- 
mântului, ale disciplinei de studiu, ale tipului de activitate didactică, de particularităţile 
tineretului studios etc., expunerea, îndeosebi prelegerea, poate folosi forme variate de rea- 
lizare, cum sunt: a) povestirea didactică; b) descrierea; c) explicaţia şi d) prelegerea. 


a) Povestirea este forma de expunere cu caracter plastic - intuitiv, concret, 


evocator şi emoţional, care sporeşte valoarea comunicării, mai ales la elevii de 
vârstă mică. 


Această formă de expunere se foloseşte, îndeosebi, la clasele mici, fiind cerută de caracterul 
G concret al gândirii elevilor şi de necesitatea menţinerii atenţiei şi trezirii interesului pentru 
ki samă În învăţământul gimnazial, liceal şi țehnico-protesional se foloseşte la anumite 
yit discipline de învăţământ social-umaniste, cum ar fi istoria, geografia, limba Şi literatura 
e: __ 
Li II] 
limbaje"; sens larg al unor sisteme de comunicare (prezentare) de idei, se 


dle al ur mniticaţii, fenomene 
fte: prin modalităţi şi mijloace, altele decât cele orale: vizuale, motorii y 


logico-matematice ete. » acţionale, simbolice, 
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i î învăţămă 
română ete. Ea poate fi folosită ca un procedeu auxiliar în toate sas ip “A i 
penu prezentarea unor momente şi fapte din istoria ştiinţei, din viaţa unor s 


cultură, precum şi pentru a dinamiza atenția şi funcţia educativă A activităţii didactice, în care 
situaţie nu trebuie să depăşească 3-5 minute dintr-o oră didactică. 


are, realizată pe baza observaţiei, 
liile exterioare tipice ale obiectelor, 
urmărind să evidenţieze aspectele 


b) Descrierea este o formă de expunere C 
îndeosebi, prezintă caracteristicile şi chiar deta 
proceselor; fenomenelor etc. care se studiază, 
(fenomenele) fizice ale acestora. 


Descrierea se bazează pe intuiţie (observaţie directă) şi se îmbină cu datele experienţei şi 
nivelul pregătirii tineretului studios într-un anumit domeniu de specialitate, fapt care serveşte 
îmbinării cunoaşterii şi învăţării senzoriale cu a celei raţionale. Deşi importantă în receptarea 
şi înțelegerea fenomenelor studiate, descrierea nu trebuie să ducă la exagerarea evidenţierii 
detaliilor exterioare secundare, nesemnificative ale realităţii studiăte, căci se ajunge la ceca 
ce se numeşte "descriptivism”, care menţine cunoaşterea şi învăţarea la suprafaţa fenomenelor 
şi limitează cunoaşterea şi. învăţarea elementelor esenţiale. Descrierea. trebuie să îmbine 
observaţia dirijată cu observaţia independentă şi individuală a tineretului studios, dezvoltând 
spiritul de observaţie al acestuia. 


c) Explicaţia este forma de expunere care urmăreşte să dezvăluie, să clarifice, 
să lămurească şi să asigure înţelegerea semnificaţiilor, cauzelor relațiilor, 
principiilor, legilor, ipotezelor, teoriilor etc. esenţiale, care definesc obiectele 
fenomenele, procesele etc. studiate. - 


Ea se foloseşte de datele descrierii şi demonstraţiei intuitive, de detaliile tipice de specialitate, 
teoretice şi experimental-aplicative şi de cele logico-matematice, asigurând conştientizarea celor 
studiate în plan cognitiv şi aplicativ, verificarea gradului de înţelegere, contribuind la antrenarea 
şi dezvoltarea spiritului de observaţie, a memoriei şi gândirii logice. 

Pentru a asigura o explicaţie eficientă este necesar să se evite exagerarea cu detalii şi 
argumentări nesemnificative, secundare, deoarece acestea pot diminua posibilitatea evidenţierii 
esenţialului, a elementelor generale şi de sinteză, şi ca atare pot duce la scăderea nivelului 
cunoaşterii, al pregătirii temeinice. Explicaţia eficientă necesită un efort serios de 
documentare şi experimentare, însoţit de un proces logic de abstractizari é ste 
important, tipic şi poate contribui, cu adevărat, la clarificarea şi înţel ina Saidi = 
ceea ce defineşte în plan gnoseologic şi praxiologic realitat z i. ea 

ea studiată. 


d) Prelegerea!. Prelegerea este forma de ex 


seriei Li aval panine înalt, care oferă posibilitatea comunicării (prezentării) 
ea AM re lore id informaţii intr-o unitate de timp, de obicei 2 ore didactice 
zonele petiere şi explicația, îmbinată cu diferite modalităţi 
25 gi pie e Eime tematics şi specifice predării fiecărei discipline de 
aplicată în liceu, î â ehnic i JA 

pondere sporis n me urale pi dn data învăţământul tehnico-protesion 
Fit da ea inte ieri a ar fi perioada de predare, mij 
e ireal x specialitate etc., prelegerea 
: 1) prelegerea magistrală; 2) pr ile di 
à ) prelegeril 
) prelegerile cu demonstrații (ilustrații) vii i aplicaţii 


punere complexă, cu un caracter 


al şi cu o 


loacele şi limbajele 
poate fi realizată sub diferite 
l alog, dezbatere sau discuţie; 
Şi 4) alte tipuri de prelegeri. 
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aie i = 
emnificație schimbată în: prezentare liberă în 
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1) Prelegerea magistrală. Este un tip de expunere tradiţională, de tipul "ex 
cathaedra' (de la catedră, de la pupitrul de predare), care foloseşte, în principal, 
comunicarea orală, îmbinată cu scrisul pe tablă. Ea se foloseşte, îndeosebi, la 
deschiderea cursurilor, având ca obiectiv prezentarea de ansamblu a disciplinei (locul ei 
în sistemul ştiinţelor, relaţiile interdisciplinare, realizările şi perspectivele, importanţa ei 
pentru pregătirea unei anumite profesii etc.). Realizată cu competenţă, eventual 
îmbinată şi cu alte “limbaje” de comunicare: audio-vizuale, experimentale etc. poate trezi 
interesul şi ataşamentul elevilor (studenţilor) faţă de disciplina respectivă. 


2) Prelegerile dialog, dezbatere sau discuţie. Ele îmbină comunicarea orală cu 
conversaţia didactică (întrebările şi răspunsurile) a ambilor factori - profesor - elev 
(student) şi cu participarea lor la clarificarea, argumentarea, abstractizarea, generalizarea, 
sistematizarea şi chiar aplicarea informaţiilor etc. De asemenea, acest tip de prelegere 
foloseşte participarea tineretului studios la studiul materiei de învăţat prin 


- intermediul unor procedee didactice sub formă de dezbateri sau discuţii, îmbinând 


îndrumarea profesorului cu spiritul analitic, critic, de iniţiativă şi creativ al elevilor 
şi studenților. 
Astfel de prelegeri determină un caracter activ şi participativ al elevilor (studenţilor) la 
propria-i pregătire, transformându-i în subiecţi ai educaţiei, fapt care sporeşte calitatea şi 
eficiența învăţării şi a dezvoltării „personalităţii lor. Prelegerile de. acest fel necesită o 
anumită pregătire prealabilă a elevilor (studenţilor), pentru ca participarea lor la dialog, 
dezbatere şi discuţie să se facă în cunoştinţă de, cauză, să devină fructuoasă, eficientă. 
Aceasta necesită existenţa unui material documentar pe care să-l poată folosi elevii (studenţii) 
` înainte de prelegere. Punctele de vedere personale ale elevilor (studenţilor), izvorâte din 
participarea lor la dialog, dezbateri şi discuţii, trebuie omologate de profesor, aducându-se, 
"atunci când este cazul, corectări sau completări. 


3) Prelegerea cu demonstraţii (ilustraţii) vii şi aplicaţii. Este tipul de prelegere 
care îmbină mesajele orale şi intuitive - demonstraţia intuitivă, materialul didactic, 
mijloacele audio-vizuale, desenul didactic etc., cu mesajele logico-matematice şi 
aplicative (practice) a experiențe de laborator, judecăți şi raționamente şi, respectiv, 
procesele productive. În realizarea ei este necesar să se îmbine dirijarea profesorului, 


cu participarea efectivă a elevilor (studenţilor). Un asemenea tip de prelegere asigură 
caracterul activ-participativ şi euristic al predării-învăţării, contribuind la formarea 


convingerilor ştiinţifice, la formarea capacităţilor şi abilităţilor profesionale, la realizarea 
unei eficienţe instructiv-educative deosebite, 


4) Alte tipuri de prelegeri. Complexitatea situaţiilor şi obiectivelor de 
predare-învăţare oferă multiplicarea şi folosirea adecvată a unei game cât mai variate 
de prelegeri, cum ar fi: 
at prelegeri cu oponenți; acest tip de prelegeri permite ca în tim 
specialişti (cadre didactice) sau chiar cur 
întrebări, să ceară explicaţii, să facă obse 
aducă completări, conducătorul prelege 
intervenții” dau un caracter activ-participé 
datorită contribuţiilor altor inteligenţe; 


pul predării, alți 
sanți foarte bine pregătiţi, să pună 
rvaţii în spirit critic şi, eventual, să 
rii rămânând, însă, protesorul: astfel de 
tiv, elevat şi interesat prelegerii, aceasta şi 
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i a a mai multor 
- prelegeri în echipă (engl. team cpu îi pi pi egirl stiintifică si 
cadre didactice), care prezinta, EPA 
HESA NEA diferite tere sau componente ale cela rate za E. 
de experiență, de unele investigații personale etc.; această m E E daoi 
ridica calitatea predării, interesul față de anumite. elemente ştiinţi ico- 
ipării iai iferi i lui lor pedagogic; i 
icibării unor inteligenţe diferite, dar şi talentu ; priit 
pct dia, sau audio-video-meditaţii, cum sunt meere: pe 
i ideo, care pot fi audiate sau au e direct, 
magnetice, pe film sau casete video, Ă a 13 i didac. 
in mij i i dia (radio, televiziune sa 
n mijloace tehnice locale sau prin mass me í ZANE, sau, fi 
tic) sista şi de unele îndrumări de studiu; ele pot servi studiului pa la toate 
OE de învățământ, dar, îndeosebi, în „cazul cursurilor serale, fără recvenţă şi 
învățământului la distanță, fiind îmbinate, după caz, cu studiul notițelor, manualului id 
În funcţie de demersul, în timp, al predării unor discipline se pot realiza 
următoarele tipuri de prelegeri: 


- prelegeri introductive, care se folosesc la începutul predării şi au scopul de a 
da o privire de ansamblu şi a orienta studiul unei discipline de învăţământ; 


— prelegeri curente, folosite pe parcursul predării şi care contribuie la 
transmiterea conţinutului de bază al disciplinei de învăţământ şi 


— prelegeri de sinteză (finale) - care au ca obiective didactice restructurarea 
materiei predate în sisteme de cunoştinţe esenţiale şi orientarea tineretului studios 
pentru activitatea de evaluare şi autoevaluare. 

În funcţie de caracterul relaţiei profesor-elev (student) se pot aprecia ca tipuri de 
prelegeri: prelegerea distantă, care se caracterizează prin sobrietate şi oficialitate 
deosebite, care ţine elevul (studentul) la distanţă, luându-i şansa de a fi un partener al 
activităţii de predare şi prelegerea apropiată, care se caracterizează prin căldura 


spirituală, prin considerarea elevului (studentului)ca un partener activ şi important în actul 
predării-învăţării. - pa j 


9.4.1.3. Condițiile şi exigenţele prelegerii 


Prelegerea, pe Jegiti Arată izită 
j gerea, pentru a se legitima ca o adevărată "carte de vizită" a profesorului şi a 
asigura o eficientă sporită comunicării informa 


: entä, spi m fiilor este necesar să îndeplinească 
anumite condiții şi exigențe ştiințifico-didactice, printre care se pot pe 
a) asigurarea unui coni 


a): tinut ştiinţific, care să incl ă 
Ştiinţei, tehnicii şi culturii; ici 


ai noi realizări ale 


; b) respectarea adecvată 
asigure, atunci când este nece 
euristic, conştient, activ, 
folosească adecvat, după 
(ilustraţii) vii, dialog şi de 


şi creatoare a principiilor didactice şi anume: să se 
perii greeter intuitiv al predării; să se asigure caracterul 
» Continuu şi accesibil al cunosti 

inţelor predate; să s 

JA ( ! al cunoş predate; să se 
2, procedee ale diferitelor tipuri de prelegeri: demonstraţii 

i explicaţiile de specialitate etc.: 

c) să se realizeze, 


E după 
evitându-se, însă, parul pă necesităţi, caracterul 


A interdisciplin ării 
smele, repetările exagerate, sup A, predării, 


ărătoare; 
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d) folosirea unor "limbaje" de comunicare variate, astfel ca, pe lângă transmi- 
terea informaţiilor pe cale orală, să se folosească şi "limbajele" de vehiculare a 
cunoştinţelor pe căi demonstrative audio-vizuale şi experimental-acţionale şi altele, 
pentru a spori inteligibilitatea, interesul şi receptivitatea profesional-ştiinţifică faţă de 
cele predate, pentru a antrena tineretul studios la actul comunicării; 


e) folosirea, în interacţiune, a altor metode didactice, aşa cum ar fi: modelarea, 
problematizarea, simularea, asaltul de idei, studiul de caz, descoperirea etc.; 


f) alături de corectitudinea şi conciziunea ştiinţifică, să se asigure corectitudinea 
şi conciziunea gramatical-stilistică, evitându-se greşelile în exprimare şi de scriere pe 
tablă sau prin alte mijloace vizuale, cum ar fi: cuvintele "parazite", preţioase şi redun- 
dante, pauzele lungi în expunere, dezacordurile din plural şi singular, cacofoniile etc.; 


g) folosirea unei mimici şi pantonimici adecvate, care să nu afecteze modul de 
predare şi relaţia profesor-elev (student); deşi se cere măiestrie (artă) în predare, trebuie 
evitate procedeele teatralizante; 


h) vocea profesorului trebuie să fie vioaie, să fie auzită, dar să dovedească o tona- 
litate caldă, apropiată, plăcută, subliniindu-se printr-o variaţie a intensității a ceea ce este 
important, fără ca ea să devină stridentă, supărătoare, încadrându-se între 40-50 dB; 


i) realizarea unui ritm eficient de predare, care să ofere elevului (studentului) posibilitatea 
să recepteze, să treacă prin: "filtrul" gândirii lui şi să consemneze explicaţiile, informaţiile, da- 
tele, aplicaţiile etc. mai importante, esenţiale; în unele situaţii, când informaţiile pot determina 
anumite. dificultăţi de receptare, de înţelegere, se pot relua explicaţiile sau poate fi încetinit 
ritmul, fără a se transforma comunicarea în dictare, dictarea fiind un procedeu de diminuare 
a calității predării-învăţării; se apreciază că ritmul de predare poate oscila între 40-60 de 
cuvinte pe minut, în funcţie de specificul disciplinelor de învăţământ - ştiinţe exacte sau ştiinţe 
socio-umane, acestea din urmă permiţând comunicarea unui număr de cuvinte mai mare pe 


j) realizarea unei expuneri libere, care determină pregătirea ei şi oferă posibilitatea 
receptării reacţiilor auditorului şi adaptării ei corespunzătoare, textul scris fiind necesar 
doar pentru urmărirea lui discretă, sau folosirea, la nevoie, pentru date dificile de memorat; 


k) evitarea repetării întocmai a conţinutului manualului, căutându-se a se aduce 


ceva nou, mai deosebit, pentru ca tineretul studios să fie interesat de participarea la 
expunere; 


f gi orientarea studiului individual al elevilor (studenților) pentru îndeplinirea 
zel rlalte activități didactice - seminarii, lucrări de laborator sau atelier, proiecte 
practică în producție ete. - după caz; ; ; 
m) folosirea judicioasă a tablei de scris în sensu 
a scrisului 
necesare; 


l împărţirii ei pe module de scri 
i i i de scri ensu e scris, 
ŞI reprezentărilor grafice lizibile, vizibile, sistematice şi cu sublinierile 
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9.4.2.1. Definiţia şi semnificaţiile conversaţie = 7 o 7 

Conversația este metoda care vehiculează cunoştinţele prin intermediul dialogului 
(întrebărilor şi răspunsurilor), discuţiilor sau dezbaterilor. > z i] 

Conversaţiei i s-a acordat atenţie de toţi marii pedagogi, începând cu şcoala antică 
şi până la şcoala contemporană, ea dovedindu-şi valenţele activ-participative şi chiar 
euristice în cadrul întregului demers instructiv-educativ. Conversaţia ajută tineretul studios 
să. exprime, să judece (gândească) şi răspundă, să “reproducă şi să folosească 
cunoştinţele asimilate, caracteristici absolut necesare comunicării eficiente între oameni. 
Condusă cu competenţă şi măiestrie pedagogică, conversaţia stabileşte o relaţie şi o 
comunicare intime şi eficiente între inteligenţa profesorului şi cea a elevului (studentului), 
permiţând o activitate intelectuală şi profesională elevată, câre poate asigura progresul 
învăţării şi satisfacția acesteia. | + 
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9.4.2.2. Forme ale conversației  - 


Conversaţia cunoaşte mai multe forme şi anume: 


pitică PP. 
piele a) catehetică; b) euristică şi 


9.4.2.2.1.  Conversaţia catehetică' A, i 
Această formă de conversaţie avea la bază învă 
ază învăţarea m ică 
cifică evului mediu, când circula formula didactică i tra 
profesorul nu poate fi discutat), 


“pe de rost, spe- 
magister dixit“ (ceea ce a spus 


În “spiritul acestei met 
f 1 metode, elevul trebuia să i 
e! „ele memoreze gi è ici 
o Braa padificarp ceea ce i-a transmis profesorul sau E nti 
sa manitestarea şi dezvoltarea capaci i 
aa f pacităților intelec 
Sținută de pedagogia ȘI şcoala contemporană, Mai po 


O 
ceea ce era seris în carte. Metoda 
tuale ŞI. profesionale, nemaifiind 
ate fi folosită această formă de 


a oma e ali 


| 
gr. katekismos - învăţătură; katekizein - a învăţa 


Pe pedale ai 
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conversație? Da, dar numai în situaţii limită, atunci când este vorba de o formulă empirică, 
de datele de naştere sau deces ale unor personalităţi etc., care nu pot fi explicate sau nu pot 
„fi corelate cu alte date sau fenomene şi trebuie memorate, 


9.4.2.22.  Conversaţia euristică! 


Este o formă de conversaţie bazată pe învăţarea conştientă, folosind dialogul 
(întrebările şi răspunsurile). Ea a fost denumită socratică (după numele filosofului 
grec Socrate, care a folosit-o) şi maieutică (cuvânt de provenienţă greacă, care înseam- 
nă moşire, naştere). Socrate a folosit dialogul euristic ca un proces de descoperire, de 
creaţie, de "naştere" a cunoştinţelor. Metoda euristică oferă posibilitatea elevului 
de a descoperi şi a înţelege singur cunoştinţele ce trebuie să le înveţe şi apoi de a le 
reproduce într-o formă liberă, personală, desigur cu respectarea adevărului ştiinţi- 
fic. Este o formă de conversaţie ce dă învăţării un caracter activ-participativ, antrenând 
şi dezvoltând capacităţile intelectuale şi profesionale. Este forma de conversaţie care a 
dovedit viabilitate, menţinându-se şi în metodologia didactică actuală, desigur cu 
îmbunătățirile corespunzătoare determinate de exigenţele învățământului contemporan. 


94.2.2.3. Dezbaterea (discuţia) 


-Este o formă complexă şi eficientă de "conversație", care se caracterizează prin- 
tr-un schimb de păreri (vederi), pe baza unei analize aprofundate asupra unei probleme 
(teme) ştiinţifice sau practice, încheiat cu anumite deliberări, omologate de către profe- 
sor, în cadrul unui colectiv studios. Ea poate fi folosită ca procedeu didactic, îmbinată cu 
dialogul în cadrul unor prelegeri, la seminarii, în cadrul lucrărilor de laborator, a proiectelor 
şi practicii, precum şi în cadrul unor simpozioane, mese rotunde, sesiuni ştiinţifice etc. 


9.4.2.2.4. Alte tipuri de conversaţie 


În funcţie de dinamica procesului de predare-învăţare, conversaţia, dialogul şi dis- 
cuţia pot avea şi următoarele forme (tipuri): introductive, care au rolul de a pregăti 
elevii pentru conversaţie în legătură cu o anumită temă (problemă); de fixare şi 
consolidare a cunoştinţelor, în cadrul cărora dialogul şi discuţia au un caracter repetitiv, 
de argumentare, aprofundare şi stocare a cunoştinţelor; de sistematizare şi sinteză, în 
cadrul cărora dialogul şi discuţia au un rol de restructurare în noi ansambluri de 
ȘADOAI pe esenţiale; de aplicare în cadrul cărora dialogul şi discuţia asigură 
raen Arpa teoretică. a acțiunilor şi abilităţilor practice şi de evaluare, în care 

ogul şi, după caz, discuţia urmăresc să evidenţieze nivelul, 


logul „ci calitatea şi 
aplicabilitatea pregătirii elevilor (studenţilor). j 
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9.4.2.3. Condiţiile (şi calităţile) conversaţiei 


i diti 
Eficacitatea metodei conversației necesită conceperea ṣi og, unor condiţii, 
în primul rând ale dialogului, adică ale întrebărilor şi răspunderilor. 


9.4.2.3.a. Condiţiile întrebărilor 


Pentru a concepe condiţiile întrebărilor ar fi necesar ca educatorul să Siza Eder 
aprecierea că întrebarea "poate încânta"! şi să aibă farmec, daçă ea poartă on 
teia neliniştii" intelectuale pozitive şi că o întrebare bine formulată demin o 

parte din răspunsul, ce trebuie dat, desigur, cu condiţia ca cel interogat să fie corespun- 


zător pregătit. Printre condițiile întrebărilor menționăm: 


- formularea, după caz, a tipului cel mai potrivit de întrebări: retorice, de 
gândire, repetitive, închise, deschise, înlănţuite, de explorare, stimulatorii (ajutătoare), 
suplimentare ags Ee LAE jä i fi i | i i 

- să se refere la materia predată şi prevăzută în bibliografia de studiu; 

-să fie clare, corecte şi concise din punct de vedere ştiinţific şi 
gramatical-ştiințific, înlăturând formulările ambigue, complicate, neinteligibile; 


„-să stimuleze gândirea, spiritul critic şi creativitatea elevilor. (studenţilor), 
folosindu-se, în acest sens, întrebările care încep astfel; de ce, pentru ce, din ce cauză, 
înice;caziân.cescopretesz păi iuli toma tu katkoa iji a ; 


„- să fie formulate în forme schimbate, variate pentru a verifica gradul de înţelegere, 
-epe j. i £01 00920900 LU 9 PAPA e TI, UL 0 E A i it 
flexibilitatea memoriei şi gândirii, a pregătirii în general; | 


- să fie complete, cuprinzătoare, complexe fără a fi duble, triple etc., mai ales 
la chestionarea orală; 


- să nu ducă la răspunsuri monosilabice, de 'tipul: da sau nu, adică să nu 
cuprindă răspunsul în formularea lor; 


ai o E iali întregului grup şcolar (Studenţesc) şi apoi să se fixeze pe cel care 
f punsul, aceasta în cazul activităților didactice curente: î ări 
„AREA i 1 nte; la exam 

se adresează numai celui examinat; paek 


A f dela it salină aspectul complexităţii, nivelului şi dificultăţilor să 
eds mir mătoare pentru toţi elevii (Studenţii), mai ales la examene; în timpul 
i pi ji Ae curente, se pot pune întrebări şi în funcție de posibilitățile cognitive 
rui e ev (student), avându-se în vedere ridicarea treptată a ştachetei aeft: 
- Să nu se pună întrebări viclene, " i a 
; ne, "cursă" i încui 
«potret iai $ » Voit greşite, de încuietoare etc. care 


- să se folosească înt 


rebări S 
înţeles întrebarea, Pjutitoare 


dau răspunsul parțial, pe 
- să se pună întrebări sup 
se verifice înțelegerea, protunzi 


f în cazurile în care elevii (Studenţii) n-au 
ocolite sau eronat; 


limentare, atunci când se cons 
mea, calitatea şi temeinicia cun 


ideră că este necesar să 
oştinţelor asimilate: 


= 
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rara eee oma 


- să se formeze la elevi capacitatea de a formula întrebări, în vederea realizării 
unui dialog fructuos între profesor şi elevi (studenţi), aceasta îndeosebi în cadrul 
activităţilor didactice curente şi altele. 


9.42.3b. Condiţiile răspunsurilor 


"Profesorii trebuie să aibă în vedere aprecierea că ceea ce poate fi propriu 
răspunsului este strălucirea, căci el se poate constitui ca O creaţie a întrebării. În acest 
sens răspunsurile trebuie să îndeplinească o serie de condiţii, printre care: 


a) să fie clare, să fie exprimate inteligibil, pentru a fi înţelese, atunci când este 
cazul, de toţi elevii (studenţii); 


b) să fie conştiente, însoţite de explicaţii, argumentări şi, după caz, aplicaţii pentru 
a se evidenția nivelul şi calitatea cunoştinţelor dobândite; 


c) să fie complete, sub formă de scurte expuneri, formulate, pe cât posibil, 
personal, evitând situaţiile de "forțare” a profesorului să pună întrebări ajutătoare 
(suplimentare); 


d) să fie date individual şi nu "în cor" de toată clasa (grupa) pentru a putea fi 
evaluate corect, şi pentru a beneficia toţi elevii de semnificaţiile lor; 


e) între întrebare şi răspuns să se lase un timp raţional de gândire şi formulare 
a răspunsului; 


f) elevul (studentul) să nu fie întrerupt în timp ce-şi exprimă răspunsul, pentru 
a nu-l inhiba; excepţie se poate face atunci când răspunsul este în afara întrebării sau 
răspunsul este incorect; 


g) profesorul să dovedească o mimică şi pantomimică corespunzătoare, înţele- 
gere şi o anumită răbdare, spre a nu deruta sau a tensiona negativ elevul (studentul) în 
timpul formulării răspunsurilor; sunt neavenite jinirile, strigătele, bătaia cu pumnul în 
masă şi chiar încruntarea feţei etc.; 


„.h) să fie urmărite şi apreciate obiectiv, subliniind atât corectitudinea şi 
completitudinea lor, cât şi eventualele neajunsuri, pentru ca aprecierile să fie acoperitoare 
şi să dezvolte capacitatea de autoevaluare; 


i) în cadrul discuţiilor să se ofere posibilitatea tuturor elevilor să participe la 
dezbaterea problemelor, profesorul animând discuţia, atunci când este nevoie; elevul 
(studentul) să nu participe "după ureche”, ci să se pregătească, în prealabil, pentru 
discuţii; profesorul trebuie să corecteze şi să completeze, după caz, opiniile 
participanţilor, omologând răspunsurile corecte şi complete; ai | 


g) întrebările să fie pregătite „de profesor pentru a răspunde cerinţelor 
aa i nate; desigur, profesorul trebuie să aibă capacitatea şi posibilitatea de a pune şi 
ări “ad hoc”, determinate de situaţii aleatoare, neprevăzute: în ci esorilo 
începători nu este greşit dacă aceştia îşi f l cb ale a hdi 
ştia îşi formulează dinainte şi răspunsurile, pentru ca 
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9.4.3. Demonstrația didactică (intuitivă) 


9.4.3.1. Definiția şi semnificaţiile generale ale demonstraţiei 


Demonstrația didactică este modalitatea complexă şi d e a 4 
adevărurilor ştiinţifice prin prezentarea, arătarea, observarea G py ia aiiačlor 
nea gg a aa șa i i Vata ai de substituție (machete, 
didactice, fie în stare naturală a scara lor reală), fie în star i a binare cu 

ideati u experimental-aplicative, imagini audio-vizuale etc.), n 
EAE EA RENTA (judecăţi, raționamente, formule MĂ m ani 
rea înţelegerii şi evidențierii aspectelor fizice, acţionale şi ideatice iei ale E 
studiate - sub formă de concepte, legi, teorii, principii, metodologii, ap caţii e ? 

Demonstrația intuitivă are un loc şi o pondere relativ mari în primele grade de 
învățământ, în care gândirea elevilor trece treptat de la caracterul ei concret la. cel 
logico-concret şi abstract. Ea este necesară într-o pondere adecvată şi raţională în toate 
gradele de învăţământ, mai ales în situaţiile în care obiectele, fenomenele, procesele etc. 
prezintă noutate pentru studierea lor. Ea este şi o modalitate de legare a predării-învă- 
țării de practică, asigurând accesibilitatea celor studiate. 


Demonstrația intuitivă este indispensabilă, căci leagă învăţământul de viaţă, de producţie, 
„cercetare şi proiectare, înlăturând ipostaza unui învăţământ abstractizant, ineficient, rupt de 
viaţă, de practică. : 4 

Demonstrația intuitivă se poate folosi în întreaga dinamică a procesului de predare-învăţare. 
Astfel, ea poate fi folosită la începutul predării, cu rol de percepere a realităţii studiate, de 
cunoaştere a fenomenului fizic şi de facilitare a accesibilităţii informaţiilor; ea poate fi folosită 
pe parcursul şi la sfârşitul predării-învăţării, în fixarea şi consolidarea cunoştinţelor, cu rol 
de ilustrare şi de confirmare a adevărurilor ştiinţifice, precum şi în cadrul aplicaţiilor cu rol 
operaţional, acţional, practic în vederea omologării adevărurilor şi formării convingerilor 
ştiinţifico-aplicative, de formare a priceperilor şi deprinderilor practice, profesionale. 


9.4.3.2. Forme principale de demonstraţie intuitivă 


Demonstrația intuitivă se realizează prin intermediul unor mijloace didactice naturale 
şi de substituție, ca ŞI prin activități experimentale, care determină formele ei, astfel: 

a) demonstraţie cu ajutorul m 
sau întâlnite în procesul de pro 


procese tehnologice etc.; 


ijloacelor didactice naturale (roci, substanţe etc.) 
ducţie (dispozitive, scule, maşini, sisteme tehnice, 


vesti deropețzație cu ajutorul mijloacelor didactice de substituție: obiectuale - 
aice, pa A, modele, simulatoare etc.; grafice (iconice) - fotoarafii plange, desene 
» Simboluri, stass-uri etc,; audio-vizuale (diapozitive istrări 
actic abe tass-u sa pozitive, înre ii 
radio şi televiziunea didactică, sateliți didactici, mediatecile ete Ni EAEN vanam, filme, 


c) demonstrația cu ajutorul experiențelor didactice. 


mee re 
1 
lat, "demonstro-demonstrare" 


ză - a arăta, a preze 
fenomen etc, prin intermediul uno acra 


ămuri etc. adevărul de 


A g R S i 
r mijloace şi tehnici intuitive, i iti 
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9.4.3.3: Cerințe pedagogice-metodice generale şi de detaliu ale tuturor formelor 
de demonstraţie intuitivă 


9.4.3.3.1. . Cerinţe generale 


- La toate formele de demonstraţie intuitivă, datorită unor caracteristici comune ale 
lor, este necesar să se respecte, în mod creator, o serie de cerinţe generale, astfel: 


a) să se anunţe tema şi obiectivele studiului ei, însoţite de câteva informaţii generale 
de specialitate; 


b) să se prezinte (arate, intuiască) materialul didactic, cu evidenţierea fenomenului 
fizic de specialitate şi reia ; siy 


c)să se evidențieze informațiile importante de specialitate, folosindu-se 
caracteristicile esențiale oferite de intuirea materialului didactic, îmbinată cu datele şi 
explicațiile logico-matematice şi de specialitate, care se vor obiectiva în definiţii, teorii, 
principii, legi, metode de calcul, aplicaţii etc. - după caz. 


9.4.3.3.2. Cerinţe de detaliu 


"În completarea acestor cerinţe generale, pentru sporirea eficienţei instructiv-edu- 
cative şi formative a demonstraţiei intuitive este necesară şi respectarea urmă- 
toarelor condiţii de detaliu: 


a) orice demonstraţie intuitivă trebuie pregătită dinainte de profesor (eventual 
împreună cu anumiţi elevi) pentru a-i asigura reuşita şi a preveni anumite nereuşite, cum 
ar fi în cazul funcţionării unor aparate, în desfăşurarea experienţelor etc.; 


b) selectarea celor mai adecvate, moderne şi importante mijloace didactice, pentru 
a se asigura o instruire la nivelul cerinţelor contemporane şi a se evita pierderea de timp 
cu demonstraţii nesemnificative şi ineficiente; 


c) mijloacele didactice să fie prezentate, iar demonstraţia cu ajutorul lor să se 
facă numai la momentul potrivit, în corelaţie cu necesitatea cunoaşterii unui anumit 
„element (secvenţe) al temei (fenomenului) studiat, 


d) să se îmbine observaţia dirijată de către profesor cu observaţia independentă 
şi activă a elevilor (studenţilor), iar acolo unde este posibil şi s-a făcut o pregătire 
prealabilă, să se antreneze elevii (studenţii) la efectuarea demonstraţiei; 


e) să se formeze la elevi (studenți) capacitatea de a selecta aspectele tipice 
hportante şi de a le consemna în caietele de notițe; 


Li 
Ni 


f) îmbinarea, după caz, a mai multor forme de demonstraţii intuitive, îndeosebi 
a mijloacelor didactice naturale, cu cele de substituție şi cu cele logico-matematice, pentru 
a ugura şi a asigura accesul elevilor (studenților) la informaţiile de specialitate, pentru a 
apropia studiul şi pregătirea de necesităţile reale ale profesiunii şi altele. 


PP O CI e 
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94.34. Cerinte pedagogice-metodice specifice realizării anumitor forme de 
demonstraţie intuitivă 


9.4.34.1. Demonstrația cu ajutorul desenului didactic executat la tablă 


a) executarea desenului pe tablă: s 
a nu pierde timp; 3 arat 0 p 

b) desenul executat pe tablă trebuie să respecte condițiile de reprezentare ale 
desenului tehnic - corectitudine, proporționalitate, numerotare, vizibilitate, estetică etc. 
evitându-se detaliile nesemnificative; aliata i h 

c) în timpul executării desenului se denumesc elementele lui componente, necacope- 
tindu-l cu corpul, oferind astfel posibilitatea elevilor (studenţilor) să-l reproducă în caiete 
în mod conştient; razi i A dac a Wade APR 


chiţa, desenul se execută cu mâna liberă, pentru 


EA! 


d) atunci când desenul are unni n ăr mai mic de elemente (repere), denumirea aces- 


tora se scrie direct pe desen; în cazul când numărul reperelor este mai mare, se nume- 
rotează reperele şi denumirile lor se scriu într-un indicator separat, de obicei, sub desen; 


e) desenele se denumesc şi se numerotează, iar în timpul demonstraţiei se face apel 
la ele; 
. f) desenele devin mijloc de demonstraţie intuitivă numai după ce au fost executate 
pe tablă, cu respectarea condiţiilor de mai sus; 


` 


i 


g) sublinierea unor elemente importante se face prin îngroşări de linii sau cu cretă 
colorată şi altele. 


iyi 


9.4.3.4.2. Demonstrația cu ajutorul planşelor 


a) executarea lor trebuie să îndeplinească cerinţele desenului didactic; 


f b) dacă o planşă cuprinde un sistem de reprezentare grafică, atunci se va delimita 
imaginar subansamblul care face obiectul demonstraţiei intuitive; 


c) înainte de demonstraţie este necesar să se explice (prezinte) modul de 
prezentare grafică, cu elementele şi ordinea lor logico-funcţională, după care 
monstraţia se face asemănător cu a unui desen executat pe tablă în timpul predării 


9,4.3,4,3, Demonstrația cu ajutorul filmelor didactice 


tă pari ra proiecţie sau în timpul proiecției filmului s 
pt pl Mae fenomenul! studiat, mai ales când el prezintă anumite dificultăți 
A AA mp ; FAP icaţiile se pot da şi la sfârşitul proiecției filmului, atunci când nu 

e înțelegere sau când urmărim să dezvoltăm spiritul de observaţie 


independe: i i ; A 
pendenlă al elevilor (studenților); din motive asemănătoare, proiecția poate fi făcută 


integral sau pe secy ite î : 
g pe enfe cu anumite întreruperi, pentru a se discuta pe parcurs cele vizionate; 


e pot da unele explicații 


Metodele de învăţământ v 153 


ip b) când posibilităţile tehnice ne permit, se pot folosi desenul animat și prezentarea 
încetinită, mai ales pentru acele secvenţe care nu permit observarea directă cu simţurile 
noastre sau nu pot ţine pasul cu desfăşurarea fenomenului înregistrat pe peliculă; 


c) filmul didactic de specialitate este bine să încorporeze, sonor şi ca imagine, 
întreaga ambianţă a fenomenului (productiv, cultural, de cercetare, proiectare etc.), 
aceasta constituind nu numai un plus de informaţii de specialitate, ci şi o sursă de trăire 
şi motivaţie, de integrare în realitatea respectivă. 


9.4.3.4.4.  Demonstraţiile cu ajutorul radio-şcoală 


Radio-şcoală foloseşte limbajul sonor. Cele mai diverse discipline pot fi predate prin 
sistemul radio-şcoală, fie realizate în direct, fie pe bază de înregistrări magnetice etc. 

Emisiunile radio-şcoală pot fi audiate separat sau pot fi integrate programelor-orarii ale 
unităţilor de învăţământ, în ultima ipostază ele pot fi premerse de anumite îndrumări de 
studiu din partea profesorilor. Radio-şcoală are posibilitatea de a folosi cei mai competenţi 
profesori şi cele mai moderne tehnice audio privind prezentarea fenomenelor de specialitate. 

Emisiunile radio-şcoală pot fi îmbinate cu diferite forme de demonstraţii la îndemâna 
unităţilor de învăţământ (demonstraţii cu ajutorul mijlocului didactic natural şi de substituție 
sau cu cel al experienţelor didactice). 


9.4.3.4.5. Demonstrația cu ajutorul televiziunii didactice şi sateliților didactici 


a) televiziunea didactică (şcolară) şi sateliții didactici pot să realizeze atât tansmisiuni 
directe, cât şi pe bază de filme (video-casete); 

b) este necesar ca aceste mijloace, îndeosebi televiziunea naţională, să-şi stabilească 
programe-orare convenabile şi raţionale, care să poată fi corelate (integrate) 
programelor-orare şcolare (universitare) - după caz; 

c) cunoscându-se aceste programe-orare dinainte, în anumite limite se pot respecta 
condiţiile menţionate la demonstraţia cu ajutorul filmelor didactice: explicaţii de 
specialitate înainte, pe parcursul sau la sfârşitul transmisiunilor; 

d) o importanţă instructiv-educativă deosebită o au transmisiile directe de televiziune 
şi prin sateliții didactici, acestea având posibilitatea de a face elevii şi studenţii să tră- 
iască fenomenele vizionate, ceea ce sporeşte valoarea şi eficiența cunoaşterii, a studiului; 
0 valoare şi eficiență asemănătoare o au transmisiile de televiziune cu circuit închis. 
Pit P 

Radio-școala, televiziunea şcolară pe plan naţional sau local şi sateliții didactici, deşi sunt surse 
și mijloace deosebit de valoroase şi eficiente în acţiunea educaţională, au şi anumite limite, 
Îi eine acea meant ia ta e 
i y tin r Ş N a priceperile şi deprinderile 
yi „profesionale şi dificultatea de a fi repetată imediat, în cazul când ar fi nevoie de sporirea 

accesibilităţii cunoştinţelor. Ele au avantajul, însă, că pot fi efectuate la un ci e 

fi ADeo pedagogie și metodic, datorită realizării conţinutului şi desfăşurării Alei Aa 

atita Del aoleu 
„Desigur, unele probleme care n-au fost 
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p ării 
receptate şi înţelese suficient de către tineretu tudios; recu 1 rezolvarea a lic f 


oşti lorlalte forme. de demonstrații şi, 
cunoştinţelor pot fi rezolvate cu ajutorul celorial nst Es 
experiențelor (experimentelor) sau a lucrului efectiv cu aparatele, maşinile etc. de specialitate 


şi, după caz, cu simulatoarele. 


9.4.3.4.6. Demonstraţie cu ajutorul experienţelor. (experimentului) de laborator 


la disciplinele tehnico-aplicative, experienţa 


t sibil, şi îndeosebi 
Sat) dou bă : demonstrațiile 


(experimentul) de laborator trebuie să ocupe un loc tot mai important în | 
intuitive. Această formă de demonstrație implică respectarea unor cerințe pedagogi- 
ce-metodice specifice, printre care se pot menționa: A 

a) organizarea de experiențe (experimente) didactice la nivelul tehnologiilor moderne, 
atât ca aparatură, instalaţii etc., cât şi ca desfăşurare, pentru a asigura pregătirea elevilor 
(studenţilor) la nivelul cerinţelor, contemporane. ale ştiinţei şi tehnicii, producţiei, 
cercetării şi proiectării; 


b) asigurarea cunoaşterii de către elevi (studenţi) a. cerinţelor ecologice, de protecţia 
şi securitatea muncii, specifice domeniului de specialitate în care se pregătesc; 

c) cunoaşterea bazei tehnico-materiale, a montajului şi obiectivelor profesionale (de 
specialitate) şi educative ale experienței; 


d) formarea capacităţilor şi deprinderilor de a urmări (observa), măsura (determina), 
înregistra, clasifica şi interpreta datele, precum şi de a alege şi a stabili soluţiile 
(concluziile) ştiinţifico-tehnice optime, formarea la elevi (studenţi), în acest context, a 
capacităţilor şi deprinderilor de a întocmi referatele experiențelor efectuate, de-a manifesta 
spiritul de observaţie şi de activitate independentă şi creativă. 


20 


9.4.4. Modelarea" ` ` 


9.4.4.1. Definiţia şi semnificaţiile modelării 


Modelarea reprezintă modalitatea de studiu a unor obiecte, fenomene, procese 
ete. prin intermediul unor copii materiale şi ideale ale acestora, ee modele, 
capabile să evidenţieze (reproducă) caracteristicile (semnificaţiile) esenţiale ale 
realităţii studiate sau să ofere informaţii despre aceasta. 

Modelarea este o metodă cu carater activ-participativ, formativ şi euristic, dinamizând 


antrenarea și dezvoltarea capacităţilor i 
i Și d r intelectuale cri i prì spori 
calitatea și eficiența predării-învăţării. E aa aere 


” IT) : mr pi 

a ia i d definite "modele" determină denumirea metodei - modelarea. 

când evidențiază (a ora dintre model şi sistemul modelat. Prin caracteristicile lor, atunci 
produc) elemente (semnificaţii) esenţiale, modelele sunt apte să ofere 


meee 


lat. modulus, modus lis măsură, simi it tudine, copie, imitare, nlocuire, mode 
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informaţii valoroase şi utile, facilitând cunoaşterea unor obiecte, fenomene etc., precum şi 
rezolvarea unor importante probleme teoretice şi practice. Modelarea oferă posibilitatea 
îmbinării a două mesaje: material-intuitiv (obiectual sau practic) şi logico-matematic, în funcţie 
de tipurile de modele folosite. În funcţie de tipurile de modele, modelarea poate fi relativ 
completă, incompletă, parţială şi aproximativă. 


h 


Hiio 


Modelarea poate fi folosită atât ca metodă de predare-învăţare, cât şi ca modalitate 
de investigaţie ştiinţifică, experimentală, îndeosebi. 


944.2. Tipurile de modele 
Ele pot fi: a) materiale (obiectuale sau fizice); b) iconice (sub formă de imagini); 
c) ideale şi d) cibernetice. 


a) modelele. materiale (obiectuale sau fizice). Ele pot fi relativ similare cu cele 
originale - modele de maşini, instalaţii, piese, dispozitive etc. şi miniaturizate, sub formă 
de machete mecanice, electrice-fixe sau funcţionale; 


b) modele iconice (sub formă de imagini), cum sunt: fotografiile, desenul reprezentat 
prin scheme, schiţe, diagrame, simboluri intuitive; 


c) modele ideale (logico-matematice) exprimate prin concepte, judecăţi şi 
raționamente sau prin legi, idei, teorii, teoreme, formule, procente etc.; 


d) modele cibernetice, adică acele modele specifice sistemelor dinamice perfective, 
aşa cum ar fi funcţionarea sistemelor. biologice, tehnice, educaţionale etc., în care se 
manifestă fenomenul de conexiune (aferentaţie) inversă - feedback-ul. 


9.4.4.3. Dinamica şi cerinţele realizării modelării 
9.4.4.3.1. Dinamica modelării 

„Modelarea se realizează în cadrul următoarelor etape succesive: conceperea (alegerea) 
modelului; analiza modelului (structură, caracteristici, funcţii, legităţi etc.) şi verificarea 
modelului prin exerciţii şi aplicaţii experimentale. 

9,4,4.3.2. Cerinţele modelării 


Ca cerinţe se pot menţiona: 


i a) respectarea cerințelor demonstrației intuitive, în cazul utilizării modelelor 
materiale (obiectuale sau fizice) şi iconice; > 


i b) analiza caracteristicilor esențiale ale modelului; 


„Cum sunt: conceptele, 
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c) considerarea modelului ca un sistem închis (care reproduce un număr limitat de 


caracteristici) şi a originalului ca un sistem deschis (care poate oricând să mai 


evidenţieze Ò anumită caracteristică); 
d) modelul trebuie să fie adecvat temei de studiu şi să reproducă caracteristicile 
esenţiale ale originalului, pentru asigurarea unui studiu eficient; 


e) modelele iconice şi ideale, folosind limbaje simplificate de exprimare, pentru a nu 
duce la sărăcirea conţinutului conceptelor, a informaţiilor de specialitate, în general, 
trebuie să se îmbine cu demonstraţia modelelor obiectuale; deşi modelele în general 
au o serie de avantaje, fiind mai ieftine, deci mai economice, mai puţin periculoase, deci 
mai accesibile folosirii lor faţă de originale (care-s mai scumpe, prezintă un anumit grad 
de periculozitate, find mai puţin accesibile - cum ar, fi. oţelăriile, centralele 
nuclearo-electrice, hidrocentralele etc.), este totuşi necesar să se găsească posibilitatea 
instruirii “tineretului” şi pe ‘baza cunoaşterii originalului - aceasta pentru “a asigura 
cunoaşterea conţinutului real, esenţial şi relativ complet al realităţii studiate. 

9.4.5.  Algoritmizarea 
Se consideră că denumirea de algoritmizare şi algoritm ar proveni de la numele savantului arab 
Al Kharezmi. . > w esuate ONET ORT i i 


f 


bi niian jasto 
9.4.5.1. Definiția şi semnificațiile algoritmizării - 


M AE R modalitatea de a studia un obiect, fenomen, proces etc. sau 
rezolva o problemă de studiu teoretică sau practică prin i i i 

„ar i u teo rin i - 

cripții denumite algoritmi. MASIR aa Eo unor pres 

E Sed este o prescripţie sau condiţie univocă de rezolvare a unui anumit procedeu 

RI A a era domeniu de activitate, teoretică sau practică. Algoritmii se exprimă 
re i fre e ei coduri, reguli şi chiar modele univoci tipice de 

ri scie bital zu i ae fre - un singur sens sau element dintr-o mulţime) 

; A , izarea se aseamănă od : 
legături cu algoritmi a PANA b cu modelarea sau modelarea are 
T “eiaa = i al Algoritmii sunt într-un anumit fel modele operaţionale, care A 
i cola i oleme, micşorând eforturile şi timpul de efectuare a sezut) J a d 
r a sia intelectuale sau practice în diverse domenii de activitate, A A E, N 

bernetizarea, robotizarea, informatica etc. cer într-o măsură tot mai l RAN 
mai mare algoritmizarea. 


9,4.5,2. Tipurile de algoritmi de învățare 


Pri ipuri itmi 
ntre tipurile de algoritmi de învăţare menţionăm: 


a) algoritmi de percepere, 


înţelegere i 
Bere, generalizare şi sistemati i 
judecățile, raționamentele, Fi ete A eeen 
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4 -b) algoritmi de recunoaştere, aşa cum sunt regulile de stabilire a unui anumit tip de 


probleme (ipotetice, de calcul, de proiectare, aplicative, de investigaţie etc.); 


ic) algoritmi de rezolvare (execuţie), aşa cum sunt regulile de rezolvare a unui tip de pro- 
bleme (teorema lui Pitagora, regulile de scoatere a rădăcinii pătrate, prescripțiile de folosire 
a unor aparate sau de funcționare a unor maşini, tablouri de comandă sau de bord etc.); 


d) algoritmi de programare şi dialogare cu calculatorul, care folosesc diverse 
limbaje de programare şi codurile de dialogare etc.; 


e) algoritmi optimali sunt aceia care contribuie la alegerea soluției celei mai bune de 
rezolvare (teoretice, aplicative etc.) dintr-o serie de variante posibile; 


- fjalgoritmi de repetare, care se bazează pe anumite reguli de transformarea 
acțiunilor în reflexe, în deprinderi şi chiar obişnuinţe intelectuale, practice etc., necesare 
îndeplinirii cu succes şi randament sporit a sarcinilor socio-profesionale; 


g) algoritmi de creație, folosiți în învățarea euristică, în cercetarea şi proiectarea 
inovatoare etc., bazaţi pe gândirea divergentă (de dispersie, productivă şi creatoare). 


9.4.5.3. Dinamica şi cerinţele algoritmizării 


9.4.5:3.1. Dinamica algoritmizării 
A i ajena i 

Dinamica algoritmizării implică: conceperea (selectarea) algoritmului, analiza 
algoritmului corespunzător nevoilor acţiunii şi verificarea algoritmului prin exerciţii 
practice (experimentale); 


ERIS 


9.4.5.3.2. Cerinţele realizării algoritmizării 
BA Cerinţele realizării algoritmizării: a) alegerea (conceperea) algoritmului corespunzător 
nevoilor rezolvării unei anumite probleme sau îndeplinirii unei anumite activităţi; 


b) conştientizarea caracteristicilor algoritmului, pentru a fi folosit adecvat, creator şi efi- 
cient, mai ales în situaţia unor schimbări intervenite în conţinutul şi destăşurarea acţiunilor, 


94,6, Problematizarea' 


1, Definiția şi semnificaţiile problematizării 


ut: EI į 
( „ Problematizarea este modalitatea de a crea în mintea elevului (studentului) o stare 
Situaţie) conflictuală (critică sau de nelinişte) intelectuală pozitivă, determinată de 


Tm a a e DPN DIR 


] 
lat, , - li ifi > sti > Ce se Te € Í > 
problema" conf ict, dificultate, chestiune ce se cere explicati 3 rezolvată 


iii a 


pt 
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ai ai aa E ARET KEERA intelectual ce apare între ceea 
Situaţia problematizată se produce atorită c í i ku 
ce ştie pre rezolva) şi ceea ce nu ştie (trebuie să rezolve) obtii pe ca ca 
i i i ut într-o anumită pr ; 
ce îi este cunoscut şi ceea ce-l este necunoscut într-o anume t., Jec , 
ca urmare a caracterului relativ incomplet al cunoaşterii ŞI necesitatea dobândirii de foi 


ì - mit domeniu informaţional. < ENN ta 
Ea ec o metodă cu caracter activ-participativ, Aa Şi pr 
capabilă să determine activitatea independentă, să antreneze şi să dezvolte PE äțile 
intelectuale - imaginația şi gândirea logică, de investigaţie şi explorare, produc e şi 
creative, prin formularea de ipoteze, variate soluţii de rezolvare (aplicare). Ea contri uje 
la transformarea elevului (studentului) în subiect al educaţiei, in participant la dobândirea 
noilor cunoştinţe, creând posibilitatea de a mobiliza resursele personalităţii şi de a aduce 
satisfacţii pe toate planurile ei: cognitiv, afectiv, estetic şi acţional. O activitate didactică 
bazată pe problematizare sporeşte eficienţa învăţării. . 


9.4.6.2... Tipurile de problematizare . 


Realizarea unei predări-învăţări problematizate se realizează prin următoarele tipuri 
de problematizare: a) întrebări-probleme; b) probleme şi c) situaţii-problemă. 


a) Întrebarea-problemă se referă şi produce o stare conflictuală intelectuală relativ res- 
trânsă ca dificultate sau complexitate, abordând, de regulă, o singură chestiune. Acest tip 
de problematizare se foloseşte în verificările curente, în seminarii, la examenele orale etc. 


b) Problema este un tip de problematizare, care produce un conflict intelectual mai com- 
plex şi are anumite dificultăţi de aflare (rezolvare), incluzând anumite elemente (chestiuni) 
cunoscute, date şi anumite elemente (chestiuni) necunoscute, care se cer aflate sau rezolvate. 


Se il mec este tipul de problematizare care produce o stare conflictuală 
rer şi complexă, incluzând un sistem de probleme teoretice sau practice ce se cer 
yate, aşa cum ar fi obținerea unei anumite substanțe într-o lucrare de laborator, rezol- 


9! p 
yarea unel teme de rolect, a licarea unul rocedeu, a unel metode sau a unul proces teh 


9.4.6.3. Etapele şi cerinţele problematizării 


” Orice î i 
ae a ae predare-învăţare problematizat, fie că este vorba de o simplă întrebare, de o 
mă o situaţie problematizată, necesită un demers de rezolvare determinat zR “ M 
- i 


( AY 4) 
i] » 


de combinare și operare a acestora, 


(uri un sistem de reguli de selectare, de ordonare, 
ucă în final la rezolvarea "necunoscutului” 


aor 
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9.4.6:3.1. Etapele problematizării 


Etapele problematizării: 

a) crearea (alegerea) tipului de problematizare; 

b) reorganizarea. fondului aperceptiv, dobândirea de noi date (informații) şi 
restructurarea datelor vechi cu cele noi într-un sistem unitar cerut de rezolvarea tipului de 
problematizare; 

c) stabilirea (elaborarea) variantelor informative sau acționale de rezolvare şi alegerea 
soluției optime; 

d) verificarea experimentală a soluției alese - dacă este cazul. 


9.4.6.3.2. Cerinţele realizării problematizării 


` Acestea sunt: 


a) folosirea progresivă a tipurilor de problematizare în ordinea: întrebări-pro- 


bleme, probleme şi situaţii-probleme; 


b) în cadrul fiecărui tip de problematizare introducerea dificultăţilor să se facă treptat; 


c) în abordarea stărilor conflictuale ale problematizării să se îmbine dirijarea din 
partea profesorului cu efortul independent de rezolvare al elevilor (studenţilor), crescând 


accentul pe aceasta din urmă; 


d) în rezolvarea stărilor conflictuale produse de problematizare, să se formeze la 
elevi (studenţi) capacitatea de a combina şi recombina adevărurile ştiinţifice, 
algoritmii şi modelele logico-matematice şi de specialitate; 


e) antrenarea elevilor (studenţilor) în dezbaterea soluţiilor (variantelor) controversate, 
a conflictelor intelectuale, pentru ca fiecare dintre ei să-şi poată manifesta independent punctul 


de vedere: în cazul în care nu se ajunge la o soluţie corespunzătoare, este necesar ca profesorul 


să asigure stabilirea soluţiei optime, cu motivațiile teoretice sau (şi) aplicative corespunzătoare; 


f) în învăţare, orice situaţie problematizată trebuie să aibă la bază o strategie de 


rezolvare conştientă, chiar în situaţia când se folosesc algoritmii - anumite reguli de 


rezolvare etc. În viaţă, algoritmizarea rezolvării unor probleme este, desigur, necesară 
pentru creşterea randamentului muncii. 


94.7, Descoperirea (învăţarea prin descoperire sau euristică)! 
9,4,7.1. Definiţia şi semnificaţiile învăţării prin descoperire 


"Descoperirea (învățarea prin descoperire sau euristică) este o strategie complexă 
de predare-învăţare care oferă tineretului studios posibilitatea de a dobândi cunoş- 


stele şi prin efort personal, independent. 


1 
gr. heuriskein - a afla, a descoperi; engl. discovery modes (method) - metoda descoperirii. 


A 
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n demers elevat de metodologie 


Descoperirea în învăţare se constituie ca un € O e áin fo dul aperceptiv, 
didactică, atât de îmbinări, combinări şi reco SA oi documentări 
i rea acestora într-o re E i ik E asele 
a 5 de rea experimental-aplicatives în cadrul cărora acţionează ME ei gândirea 
d idea esenţiale, ca spiritul de observaţie, memoria logica, imag 
creativă etc. ; 


odali i i ită. Elevul (Şi studentul - mai ales), datorită 
ie mesei vai Hor eubie al educației, în propriul său educator. 
psi reli aeai reconstruieşte, redescoperă, ajunge la generalizarea, tza si 
dobândirea (asimilarea) adevărurilor prin eforturi proprii. Desigur, cea mai mare p 
cunoştinţelor dobândite fac parte 


din tezaurul cunoaşterii acumulat de omenire. Este posibil, 
însă, ca anumite cunoştinţe ce le dobândeşte prin metoda descoperirii să reprezinte şi O noutate 
în tezaurul cunoaşterii. 


Descoperirea a însemnat e 
verbalizarea şi memorizarea mecanică, a metodelor bazate doar pe receptare, chiar dacă ele 


asigură înţelegerea! celor asimilate şi învăţarea mai! ; rapidă. Învățarea prin descoperire 
urmăreşte ca predarea-învăţarea să se bazeze pe problematizare' Şi cercetare, pe experienţa 
directă şi concretă, creativă. i nia REA a f 
Învățarea euristică urmăreşte să nu comunice materia de studiu în forma el finală de 
asimilare, ci să antreneze elevul (studentul) la procesul instruirii, să-i arate cum să învețe. 
Ea urmăreşte să ajute elevul (studentul) pentru învățarea ulterioară, să-l transforme treptat 
într-un "gânditor creativ", iar prin reuşita învățării personale să dinamizeze motivaţia 
şi satisfacția învăţării şi încrederea în sine. În acest context, învăţarea euristică poate să 
dinamize elevul (mai ales Studentul) spre căutări, explorări şi muncă personală independentă 
sau în echipă, prin documentare şi activităţi experimental-aplicative, prin investigaţie ştiinţifică 
şi tehnică, ale căror rezultate să fie nu numai dobândirea tezaurului cunoaşterii umane, ci chiar 
obţinerea unor idei sau soluţii noi, realizarea unor inovaţii şi invenţii, care să propulseze 
creaţia, noutatea într-un anumit domeniu de specialitate. 


o reacţie împotriva metodelor catehetice, a metodelor bazate pe 


Metoda. descoperirii asigură dezvoltarea puternică a capacităţilor intelectuale şi 


profesionale, îndeosebi imaginaţia. şi gândirea creatoare, accentuând caracterul 
activ-participativ, formativ-aplicativ şi creativ al învăţării. 


câ pe E aaa au aa ie pee să avem în vedere anumite 
r ol care învață. Astfel, s-ar putea ca în fața unor 
structuri cognitive sau probleme complexe, realizarea înțelegerii bazate numai pe efortul 
car pa SS raci să se întâmpine dificultăţi, îndepărtând Kiera şi 
tem Pahi ai receptare. De aici, necesitatea ca, în cazurile de demarare 
învăţării, a gândirii pi arina ai sat RU urat 
: i A şorării distanțelor izări 
pa ei şi descoperirea ade vărurilor ce trebuie învăţate. În cae 
: p! i înlocuită cu instrucțiuni de studiu şi modele aplicati i e i eta 

să-l ajute pe elev (student) să finalizeze mai r id iî y Mă N osien er, 
+ Personală, Desigur, dorim ca elevul (mai et e ie aa N e nare 
relativ asemănător preocupărilor omului de stii g sl E E oo vani 
Ştiinţă. Trebuie, însă, analizat în ce măsură este 


posibil aceasta. Specialiștii i i 

osi j şti susţinători ai învăţării pri 

easta, Specia i prin i i i 
Pele pi: Astfel, în timp ce omul de ştiinţă ali beti RR maini on e 
principii generale și practice noi, originale într- 


i să cerceteze şi să descopere anumite 
Chiar studentul) trebuie mai întâi să înveţe 
) 


un anumi i iali 
numit domeniu de specialitate, elevul (şi 


: T A S -şi î $ â 
teoretice şi practice, cât şi metodele pda S S De atât cunoştinţele fundamentale 
stigaţiei ştiinţifice din do iul î 
meniul în care omul 
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de ştiinţă le-a însuşit când era şi el elev (student). Astfel, în timp ce omul de ştiinţă acţionează 
t pentru descoperirea de noi principii, elevul (studentul) nu poate de la început şi tot 
„timpul să acționeze relativ asemănător ca omul de ştiinţă, nici atunci când este vorba de 
redescoperire şi nici când este vorba de descoperire creativă. Elevul, după ce şi-a însuşit 
principiile (cunoştinţele) de bază într-un domeniu, dacă are posibilităţi intelectuale şi dacă este 
dirijat corespunzător, poate să se perfecționeze personal şi să realizeze la început acţiuni de 
redescoperire şi apoi, uneori concomitent şi acţiuni de descoperire creativă, aducându-și, 
dacă sunt create condiţiile, contribuţii de descoperire în timpul învăţării, în timpul şcolarităţii 
(studenţiei). Dinamizarea elevului (studentului) spre descoperire, mai ales a celui dotat, trebuie 
să stea în atenţia şcolii, a educatorilor, asigurând şi ceea ce specialiştii numesc o învăţare 
anticipativ-participativă, o învăţare inovatoare (vezi: J. Botkin, M. Elmandjra, M. Malița, 
Orizontul fără limite al învăţării, Editura politică, Bucureşti, 1981). 


9.4.7.2. Forme (tipuri) de descoperire 


Învăţarea prin descoperire (descoperirea) poate să se realizeze sub următoarele forme 
(tipuri): :) în funcţie de aportul în învăţare al elevului sau studentului (redescoperirea şi 
descopetirea creativă); b) în funcţie de demersul logico-euristic. (inductiv, deductiv, 
analog c şi transductiv) şi c) în funcţie de contribuţia informativă la obţinerea unor date 
noi (de documentare şi experimentală). 


a) În funcţie de aportul de învăţare al elevului (studentului). 


a,) Redescoperire dirijată şi independentă 

În concepția lui Jean Piaget, cel care studiază trebuie să reconstruiască, să recreeze 
adevărul ştiinţei pentru a obţine o învăţare cucerită şi nu doar o opinie memorată. 

Reconstruirea sau redescoperirea este o învăţare de explorare-investigaţie prin 
care se recreează ceea ce a descoperit şi omologat cunoaşterea umană într-un anumit 
domeniu de specialitate. Desigur, datorită rezolvărilor făcute de ştiinţă, drumul parcurs 
în redescoperirea adevărurilor ştiinţifice este mai scurt, mai rapid şi fără obstacole şi 
dificultăţi întâlnite de cunoaşterea umană. Învăţarea prin descoperire de recreare 
(redescoperire) poate fi dirijată, elevul (studentul) îmbinând efortul personal cu 
îndrumarea (sprijinul) de specialitate a profesorului sau poate fi personală, recrearea 
adevărului realizându-se numai pe baza eforturilor individuale ale celui care învaţă. 


a,) Descoperirea creativă. Este o învăţare inventivă, cucerită prin cercetare, prin 
investigaţie, în cadrul căreia elevul (mai ales studentul) în demersul său de studiu, 
de pregătire, creează, aduce ceva nou sub raport ideațional sau aplicativ într-un 
domeniu de specialitate. 

| În ambele forme de învăţare prin descoperire (redescoperirea şi descoperirea creativă) 
elevul (studentul) nu mai rămâne la ipostaza de "recipient" care "se umple”, care doar 
înţelege ceea ce acumulează, ci se transformă (devine) o personalitate care se 
pregăteşte prin explorare, prelucrare, combinare şi creează ceva nou. În asemenea 
RE rplmeoraiui îi dispare caracteristica autoritaristă şi se transformă într-un 

ător, colaborator sau consilier al elevului (studentului) în procesul instruirii. 


Í 
| 
f 
i 
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b) În funcţie de demersul logic-euristic de descoperire. 


b,) Descoperire inductivă. Ea foloseşte raţionamentele inductive, care acţionează 


de la concret la abstract, de la particular la general, de la a ra 
folosind operațiile logice, comparația, analiza, sinteza, abstractizarea i E ir 
Este o explorare mintală sau experimentală, bazată pe observaţii, măsură , n < 
care, pe bază de raționament inductiv, duce. la generalizări (concluzii) ştiinţ 


(concepte, idei, definiţii, teze, metode de calcul etc.) 


ba) Descoperirea deductivă, Ea foloseşte raționamentele deductive, care acţionează de 
la general la particular, de la general la concretul logic, de la cunoştinţe cu un grad de 


generalitate mare la cunoştinţe cu un grad de generalitate mai restrâns etc.; descoperirea 


deductivă este o explorare mintală bazată pe strategie algoritmică, generalizările, adevărurile 
descoperite fiind rezultatul raţionamentelor deductive, care trebuie verificate şi experimental; 


b,) Descoperirea analogică. Ea foloseşte raţionamentul deductiv de asemănare şi 
transfer de informaţie. Raționamentul analogic arată că dacă un obiect, fenomen, 
sistem etc. se defineşte prin "n" caracteristici (de pildă: a, b, c şi d), iar un alt obiect, 
fenomen, sistem etc. i se cunosc doar trei caracteristici faţă de primul (a, b, c), atunci se 
poate deduce, că aceasta din urmă are şi a patra caracteristică (d). Descoperirea analogică 
este probabilă, nu oferă certitudini asupra adevărului stabilit, ea ajută doar la emiterea 
unei ipoteze plauzibile, care satisfac temporar (parţial) cunoaşterea; descoperirea analogică 
necesită explorare şi verificare experimental-practică. | 

b,) Descoperirea transductivă (lat. trans - dincolo, peste). Ea are la bază tot 
raţionamentul ipotetico-deductiv, dinamizat de imaginaţie şi gândire - bogate şi 
creative, care pot duce la emiterea de ipoteze, inovaţii, idei, teorii, tehnologii etc. noi, 
care desigur necesită verificarea lor experimental-aplicativă. 


© În funcție de' contribuția informativă adusă în descoperire: c,) descoperirea 
prin documentare şi c,) descoperirea experimentală. Aceste tipuri de descoperire se 


folosesc la formele prezentate anterior. Ele reprezintă sursa principală-informativă şi 
aplicativă în învăţarea prin descoperire. 


Ss Descoperirea prin documentare (informativă şi practică) este de fapt o 
epee de reconstituire (redescoperire) a adevărurilor ştiinţific-aplicative, de 
ara E prin efort personal sau prin îmbinarea efortului propriu, cu sprijinul 
P n ui, a cunoştinţelor teoretice şi practice necesare dezvoltării personalității 
şi pregătirii profesionale. Ea este absolut necesară, fiindcă aproape în nici un domeniu 


C gol in cunoaştere Ea poa e e i i creativ i l 
: t ri . t dev n s iv y 


; ©) Descoperirea experimentală, E 
rimentul de laborator, 


cât şi pentru verificar: 


a este specifică cercetării (investigaţiei) pri 
: stigației) prin expe- 
(pri pn pilot etc., atât pentru descoperirea unor adevăruri noi, 
evărurilor obținute pe alte căi de învățare prin descoperire. 
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947.3. Condiţii ale învăţării prin descoperire 
Descoperirea necesită respectarea unor condiţii printre care se pot menţiona: 


a) pregătirea tineretului studios pentru a învăţa cum să înveţe singur sau în 
echipă, atât în planul documentării informaţionale, cât şi în planul investigaţiei 
experimentale; 


_b) îmbinarea eforturilor elevilor (studenţilor) cu îndrumarea profesorului, 
micşorând treptat "punctele de sprijin”, pentru a ajunge să înveţe singuri prin descoperire; 
însuşirea în acest context a tehnicii muncii intelectuale independente şi a tehnicii de 
investigaţie, de cercetare, atât în planul documentării, cât şi al experimentului; 


c) implicarea (antrenarea) din partea elevilor (studenţilor) a tuturor dimensiunilor 
personalităţii lor - cognitiv, afectiv, etic, estetic, evaluativ etc.; 


d) folosirea îmbinată a metodelor de învăţare cu caracter activ-participativ, 
formativ-euristic şi creativ, aşa cum sunt: discuţia (dezbaterea), modelarea, algorit- 
mizarea, problematizarea, studiul de caz, asaltul de idei etc.; 


e) dezvoltarea spiritului de creativitate, de luptă pentru nou şi împotriva inerţiei, 
rigidităţii, rutinei, suficienţei; 


f) antrenarea elevilor (studenţilor) în rezolvarea unor teme (probleme) cerute de 
producţie, cercetare-proiectare etc.; 


g) antrenarea elevilor (studenţilor) în activitatea cercurilor ştiinţifico-tehnice, în 
activitatea unor laboratoare de cercetare, a unor staţii pilot etc., în vederea 
dinamizării capacităţilor lor creative, a materializării acestora. în inovaţii, invenţii 
valoroase şi utile etc., chiar în timpul şcolii (facultăţii). 

4. 


9.4.8. Studiul de caz (metoda cazului)! 


9.4.8.1. Definiția şi semnificaţiile metodei studiului de caz 


Studiul de caz este o modalitate de a analiza o situaţie specifică, particulară 
reală sau ipotetică, modelată sau simulată, care există sau poate să apară iito 
acțiune, fenomen, sistem ete. de orice natură, denumită caz, în vederea studierii sau 
rezolvării lui, în raport cu nevoile înlăturării unor neajunsuri sau a modernizării 
Proceselor, asigurând luarea unei decizii optime în domeniul respectiv. 

Era un aspect, element, o componentă, un subansamblu sau chiar an- 
<a uşi, care se cer abordate, Exemple: introducerea unei tehnologii noi sau re- 


a em 


| 
engl, "'e i 
gl. case study method" - metoda studiului de caz şi "case method" 


- metoda cazului. 
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i si i i ji tor) sau a 
tehnologizarea unor procese; perfecţionarea unui sistem tehnic, a unei secţii (sector) 


blu cu ele- 
unei întreprinderi etc. Cazul poate fi o componentă, un subansamblu, un ansam 


i i i i cai 
mente care ies din comun = în mod pozitiv sau negativ, care pot influenţa ansamblul, şi care 


î i puiltitatef sau care nu 

(clasă), un sector sau întreprindere cu rezultat pi ; : 
obiectivele sau parametrii proiectaţi şi au devenit o problemă” în domeniul capi s 
Atunci când o situație particulară, reală sau simulată (modelată) este i ară sau 

întâmplătoare şi nu afectează ansamblul din care face parte, de exemplu: un elev care a 


întârziat la ore, atunci avem de-a face cu un incident, iar ca mod de rezolvare cu metoda 


(procedeul) incidentului (engl. "incident method). Ă 

Metoda studiului de caz, ca şi cea a incidentului, ca metode de studiu, de învăţare, au 
un pronunţat caracter activ-paticipativ, formativ şi euristic, contribuind la antrenrea şi 
dezvoltarea apacităţilor intelectuale şi profesionale, oferind elevilor (studenţilor) soluţii 
de rezolvare elevate şi eficiente a unor probleme sau situaţii-probleme teoretice şi practice. 


9.4.8.2. Dinamica folosirii studiului de caz 


a) identificarea (modelarea, simularea) cazului; b) studiul analitic al cazului (cauze, 
relaţii, rol etc.); c) reorganizarea informaţiilor deţinute, obţinerea de noi informaţii şi 
organizarea lor într-un ansamblu unitar, în concordanţă cu necesităţile rezolvării cazului; 
d) stabilirea variantelor de rezolvare şi alegerea soluţiei optime; e) verificarea 
experimentală a variantei alese, înainte de aplicare generalizată. 


9.4.8.3. Condiţii pentru realizarea eficientă a studiului de caz 


Condiţii pentru realizarea eficientă a studiului de caz: să se aleagă (stabi- 
lească) cazul care corespunde cel mai bine rezolvării problemei; atunci când cazurile 
sunt componente ale unui fenomen, ansamblu etc. ele trebuie studiate şi rezolvate în 
strânsă legătură cu ansamblul din care fac parte; în rezolvarea problemelor din cadrul 
colectivităţilor umane trebuie o atenţie deosebită pentru stabilirea cazurilor, în sensul 
de a fi reale şi corecte, evitând mai ales etichetarea unor elevi (studenţi oameni în 
EREA) sp drept cazuri negative în situația în care nu sunt, căci atât analiza, Sne cât 
şi efectele vor fi negative; cazurile umane ieşite din comun, îndeosebi negative 
eRe eoi ae le m Module Paiizite cu multă grijă, antrenându-se şi membrii 

parte şi oferindu-le şanse i i 
a se îndrepta şi integra în colectiv printr-un pr li Sao va TEI j 
eticheta drept cazuri negative colective (gr i ae et e op taia 
grupuri) întregi, căci nefiind decât unii care 


au greşit, colectivul se poate solidari i 

ugr iza în rău şi ca atare, fă i 

piată | are, fără colectiv, rezolvare: i 
pă ară Pacen context să se facă eforturi de a se depista cei care au greşit er: 
pi en sa f, o tact şi pricepere şi rezolvării incidentelor, căci trecute cu [e derea, 
pull lui 3 transforma în cazuri, care vor influența întregul ansamblu; în 
KE tie pan jeg aa pei să se folosească şi celelalte metode de studiu şi 
ia h matizarea, modelarea, algoritmizarea, simularea, asaltul de 
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9.4.9. Cooperarea (învăjarea prin cooperare în echipă sau în grup)! 


949.4. Definiţia şi semnificaţiile învăţării prin cooperare 


Cooperarea este modalitatea de a studia cu eficienţă sporită o temă complexă 
teoretică sau practică în echipă sau în grup, îmbinând inteligenţa şi efortul indi- 
vidual cu inteligenţele şi eforturile grupului. 

Această metodă are la bază considerentele că omul este o fiinţă socială, că existenţa 
şi dezvoltarea sa se realizează prin îmbinarea eforturilor. individuale cu. eforturile 
membrilor grupului din care fac parte, prin cooperare. 


Metoda cooperării poate spori eforturile individuale ale învăţării ca urmare a îmbinării lor cu 
eforturile şi inteligenţa grupului. În condiţiile contemporane, relaţiile interdisciplinare, relaţiile 
dintre oameni, dintre colective capătă o pondere şi importanță tot mai mare. De aceea, 
învăţarea în grup, prin cooperare, este nu numai o metodă de ridicare a ştachetei învăţării, ci 
şi de socializare, de formare a spiritului de cooperare şi întrajutorare reciprocă, de manifestarea 
şi dezvoltarea unor relaţii şi practici democratice, de competiţie loială, care să asigure 
pregătirea şi integrarea social-utilă, eficientă a absolvenţilor. 


Cooperarea poate fi folosită în diverse momente ale predării-învăţării, cum ar fi în 
timpul lecţiilor pentru efectuarea unor experiențe în echipe, în cadrul lucrărilor de 
laborator şi atelier, la lucrările care necesită eforturi de echipă, în studiul unei bibliografii 
mai vaste, în cadrul investigaţiilor ştiinţifice din cercurile ştiinţifico-tehnice, în rezolvarea 
unor contracte de cercetare, la practica în producţie etc. 

Echipele de cooperare pot fi formate din elevi (studenţi) cu un nivel de pregătire 
relativ asemănător (omogen) sau pot fi formate din anumiţi membri ai grupului şcolar 
(studenţesc) cu nivele de pregătire deosebite (neomogene). 

Cooperarea este o strategie generală de învăţare care poate fi folosită în cadrul multor 
metode didactice ca: dezbaterea, simularea, asaltul de idei, exerciţiul etc. 


9.4.9.2.. Dinamica învăţării prin cooperare 
Dinamica învăţării prin cooperare: 


a) stabilirea conţinutului de învăţare în echipă: temă, obiective, acţiuni de 
îndeplinit etc.; b) împărţirea sarcinilor de învăţare pe echipe şi stabilirea 
coordonatorului (liderului) echipei, iar în cadrul echipelor, stabilirea sarcinilor pe 
persoane, asigurându-se ca rezolvarea lor să se facă în funcţie de obiectivele generale ale 
temei şi ale tuturor echipelor; c) discutarea mai întâi în echipe a rezultatelor obţinute 
efectuându-se operaţiile de clasificare şi interpretare a datelor şi de stabilire a A 
(soluțiilor), şi apoi discutarea, corectarea, completarea şi omologarea acestora în 


cadrul întregului grup (clasă ă i : i i 
să, grupă, an de studiu etc.); d) verificarea experimentală 
a concluziilor (soluţiilor) - dacă este cazul. F RT 


f] 
i “team learning" - învățarea în echipă: "group training"! - instrucție în grup; "grou 
od" - metodă de grup, de cooperare; "team teaching" - predare în echipă. i 
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9.4.9.3. Cerinţele realizării învăţării prin cooperare 


Acestea sunt: dea E 
a) formarea la elevi (studenţi) a capacităţii şi deprinderii de a se org p 
echipe şi de a-şi desemna coordonatorii acestora; 


la elevi (studenţi) de a împărţi materia de studiu 


b) formarea capacităţii A e raportin 


(problemele de rezolvat) în module coerente (probleme importante) şi 
pe echipe şi pe fiecare membru al echipei; 


c) asigurarea cunoaşterii de către coordonatorii echipelor, dar şi de membrii lor, 
atât a obiectivelor generale ale temei (problemei), cât şi ale fiecărei echipe în parte; 


d) luarea în considerare în împărțirea sarcinilor de învăţare a posibilităților reale ale 
echipelor şi ale fiecărui membru al acestora, precum şi necesitatea ca fiecare echipă şi fiecare 
membru al ei să-şi asigure pregătirea completă, în! legătură cu întreaga temă (problemă), 
asigurând rotația raţională în îndeplinirea sarcinilor de învăţare (documentare, 
experimentare, prelucrare a datelor, stabilirea concluziilor etc., inclusiv a rolului de coordonare); 


e) cooperarea trebuie să îmbine în mod armonios învăţarea în echipă dirijată de 
profesor, învăţarea în cooperare cu profesorul, cu învăţarea independentă a echipei, 
dirijată de liderul echipei, care să dezvolte iniţiativa creatoare a elevilor (studenţilor); 


f) asigurarea unui climat deschis, colegial, democratic în dezbaterea problemelor, 
în care să conducă şi să hotărască numai, criteriile ştiinţifice; 


g) profesorul trebuie să ajute la omologarea rezultatelor corecte, dinamizând 
manifestarea capacităţilor elevilor (studenţilor) de a le omologa singuri, de a-şi asuma 
răspunderea corectitudinii ştiinţifice, a concluziilor (rezultatelor), dezvoltând prin aceasta 
capacităţile de autoinstruire, autoconducere, autocontrol şi autoevaluare; 


h) învăţarea (ca şi munca) prin cooperare poate duce la autorul colectiv anonim, care 
la un moment dat nu mai poate reprezenta un criteriu de stimulare puternică a 
învățării; de aceea, este necesar ca în contextul dinamizării învăţării prin cooperare să 
se asigure îmbinarea aprecierilor colective, "cu cele individuale, evidențiind şi apreciind 
obiectiv aportul (efortul, contribuţia, calitatea şi eficienţa) fiecărui membru al echipei. 


9.4.10. “ Simularea 


9,4,10,1. Definiţia şi semnificaţiile simulării 


Simularea mai este denumită și i 
n EEA ma eath şi joc de rol, joc simulat sau dramatizare (psiho- 


aa ca a E N N 


1 
lat, *! are” - imi 
simulare” - imitare, asemănare, similaritate; " 


învăţ j ' 7 simulato as - TDRC UA | 
ăţarea; engl. "sham” - imitare, similaritate; " r" - instalaţie similară care ajută 


jocuri simulate, role playing" - jocul de rol; "simultation games" - 


cica si ză SD ie l-a zi acc vie cale 


Metodele de învățământ * 167 
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Simularea este modalitatea de predare-învăţare prin intermediul unor acţiuni, roluri 
sau mijloace (instalaţii) tehnice analoge (similare) - după caz, realizate la o scară redusă, 
în condiţii asemănătoare sau care le imită (înlocuiesc) pe cele originale (reale). 

Realitatea simulată pe care o studiem este, în anumite privinţe, asemănătoare cu cea 
modelată, în sensul că se aseamănă sau redă cele mai importante caracteristici, dar nu se 
identifică cu obiectele, fenomenele, acţiunile etc, reale. 

„Simularea poate fi folosită pe toate treptele învățământului, atât ca metodă generală de 
predare-învăţare, cât şi ca modalitate specifică de pregătire şi perfecţionare profesională. 

Predarea-învăţarea prin simulare poate fi realizată; 1) priri interpretarea unor roluri 
sau efectuarea unor acţiuni simulate, 2) prin folosirea unor mijloace tehnice de simulare - 
simulatoare şi 3) prin folosirea mijloacelor informatice etc. 


1) Prin interpretarea unor roluri sau efectuarea unor acţiuni simulate: 

a) prin îndeplinirea în cadrul jocurilor didactice a rolurilor şi acţiunilor simulate de ma- 
mă, tată, gospodar, grădinar, sanitar etc. în activitatea educativă din grădinițele de copii; 

b) prin imitarea rolului şi atribuţiilor profesorului înainte de efectuarea practicii 
pedagogice propriu-zise de tinerii studioşi, care se pregătesc pentru cariera didactică; 
e) prin imitarea funcţiilor de conducere (şef secţie, director, şef departament, pre- 
şedinte de consilii de administraţie, ministru etc.) în cadrul cursurilor de management etc. 


2. Prin folosirea unor mijloace tehnice de simulare - simulatoarele: 

a) învăţarea conducerii autovehiculelor cu ajutorul simulatoarelor auto; 
b) învăţarea conducerii avioanelor, elicopterelor şi a altor aparate de zbor cu ajutorul 
simulatoarelor specifice zborului etc. 


3. Prin folosirea mijloacelor informatice - calculatorul îndeosebi, care sprijină 
realizarea proiectării tehnice, creaţiei artistice, învăţării asistate de calculator etc. 


9.4.10.2. Dinamica învăţării prin simulare 
Dinamica învăţării prin simulare: 


a) crearea (alegerea) acţiunii şi rolurilor simulate, şi, după caz, a sistemului tehnic 
de simulare - simulatorul ori calculatorul - după caz, în concordanţă cu tema de studiu 
Și obiectivele predării-învăţării,; 


b) cunoaşterea semnificaţiilor, a obiectivelor, a acţiunilor şi rolurilor simulate, a 
componentelor şi funcţiilor mijloacelor simulate, a simulatoarelor ori calculatoarelor; 


e) îndeplinirea acţiunilor şi rolurilor simulate şi a acţiuni j i i 
a ilor cu ajutorul simulato 
ori calculatorului, ; N popi 


e 4) discutarea, corectarea, compl m 
pe j pletarea şi omologarea rezultatelor obtì “i 
rolurile şi acţiunile simulate. pontesnrn 
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9.4.10.3. Condiţiile realizării învăţării prin simulare 


Condiţiile realizării învăţării prin simulare sunt: 


a) crearea (alegerea) de roluri, acțiuni şi mijloace simulate care să ofere cele mai 
elevate şi esenţiale caracteristici ale acţiunilor şi mijloacelor tehnice moderne; 


b) considerarea, asemănător modelării, că simularea şi simulatoarele rider 
informaţionale şi acţionale valoroase de predare-învăţare, dar fiind la o scară redusă şi 
relativ închise, apreciere care determină, în mod obligatoriu, şi studiul prin intermediul 
acţiunilor şi mijloacelor reale; excepție fac, într-o măsură importantă, calculatoarele, căci 


funcţia lor de instruire în învățământ este asemănătoare cu funcţia lor de participare la 


acţiunile de producţie, cercetare, management etc. i b: 
c) în condițiile simulării unor acțiuni prin jocuri de rol este nevoie de stabilit un 


coordonator din rândurile tinerilor studioşi, avându-se în vedere asigurarea rotației 
coordonatorilor ca şi a rolurilor, pentru ca tuturor membrilor colectivului studios să li se 
asigure însuşirea informațiilor şi tehnicilor în integralitatea lor; 

d) în cadrul predării-învățării simulate este nevoie să se îmbine simularea 
dirijată, cu simularea de cooperare profesor-elevi (studenți) şi simularea efectuată 
independent de către elevi (studenţi); este necesară preocuparea ca rolurile şi acţiunile 
simulate să fie corect îndeplinite, evitându-se efectuarea lor greşită; 


e) în îndeplinirea rolurilor sau acţiunilor simulate să se folosească îmbinat şi alte 
metode de predare-învăţare, ca: problematizarea, dezbaterea, cooperarea, asaltul de idei, 
algoritmizarea etc. 


i 


9.4.10.4. Considerații generale privind simularea 


xass 


Consideraţiile generale privind simularea (asemănătoare şi modelării) sunt: 

a) este o modalitate de predare-învățare mai economică, mai operațională şi ferită de 
accidente, mai ales în unele domenii tehnice: mecanic, metalurgic, electric, chimic, 
aeronautic etc.; fz i 
T Acei ee ge importantă jocul adaptării la scara reală a activităţilor şi 

r tehnice, reducând durata pregătirii prin intermediul situaţii iuni i 

s situ 
AN ERS p ațiilor, acţiunilor şi 
N E) eg A într-o măsură importantă perturbarea (deranjarea) acţiunilor şi proceselor 
pă 3 A E domeniile producţiei şi cercetării, excepţie făcând situaţiile de integrare 

e ii Aici în kre ele şi acţiunile reale ale producţiei, cercetării ete w 

valoroasă şi eficientă É in si i 
Ce tie na zidi it i ar fi predarea-învățarea prin simulare, pentru a realiza 
Ad piu aie AA ŞI i asia sunt necesare preocupări şi eforturi de a se 
ios şi în cadrul proceselor şi prin inte i i) 
A rmedi ac a 
scară reală a producţiei moderne, cercetării, proiectării ete. R paon 
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9411. Asaltul de idei (brainstorming-ul) şi sintetica 


9.4.11.1. Definiția şi semnificaţiile asaltului de idei (brainstorming-ului) 


Asaltul de idei (brainstorming-ul)! este modalitatea complexă de a elabora (crea) în 
cadrul unui anumit grup; în mod spontan şi în flux continuu anumite idei, modele, 
soluţii etc. noi, originale, necesare rezolvării (abordării) unor teme sau probleme 
teoretice sau practice. 

Asaltul de idei este o metodă de căutări şi creaţii individuale, precum şi de confruntare 
şi omologare a ideilor, soluţiilor etc. descoperite în grup. Ea este atât o metodă de studiu, de 
învăţare, cât şi O metodă de investigaţie ştiinţifică, de creativitate. 

Temele şi problemele complexe, de o importanţă cognitivă sau practică deosebită, alese 
pentru necesităţile învăţării sau pentru investigaţii ştiinţifice pot fi abordate şi rezolvate prin 
metoda asaltului de idei, îmbinate cu alte metode didactice şi de cercetare cum sunt: des- 
coperirea, problematizarea, modelarea, studiul de caz, simularea, cooperarea, dezbaterea etc. 


9.4.11.2. Asaltul de idei: etape şi condiţii de realizare 


- 9.4.11.2.1. Etapele de desfăşurare 


Etapele de desfăşurare: 
a) anunţarea temei (problemei) de abordat (rezolvat), a importanţei şi obiectivelor ei; 


b) emiterea (elaborarea) de către participanţi a ideilor, formulelor, soluţiilor etc. de 
abordare sau rezolvare a temei (problemei), fără nici o restricţie; 


c) încheierea şedinţei de asalt de idei, atunci când s-a considerat, de către grupul de 
experţi, că s-a emis (adunat) un număr relativ suficient de date necesare rezolvării 
problemei puse în discuţie; 


d) evaluarea datelor şi stabilirea concluziilor (soluţiilor) de rezolvare a temei 
(problemei). 


9.4.11.2.2. Condiţii de realizare 


Condiţiile de realizare sunt: 


, a) şedinţa de asalt de idei se desfăşoară sub forma unei mese rotunde sau 
Simpozion şi este condusă de un grup de experți; 


1 
engl, " " „creier: n A 
gl. "brain" -creier; "storm" - furtună; "brainstorming" - asalt (furtună) de idei în creier 


creativitate, Iniţiatorul metodei este A.F Ş i : 
Buffalo - S.U.A., în anul 1940. F. Osborn - profesor de psihologie la Universitatea din 
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| ă sa 
b) la şedinţă participă un număr important de iii fi E tangenţă sau 
chiar cunoştinţe şi experienţă în domeniul temei (problemei) abordate, 


c) şedinţa se desfăşoară în linişte, într-o atmosferă deschisă, propice creației, 


d) nu se admite intervenţia critică asupra ideilor, au pilar e iar 
a VaN rea d NAR ca a Abanto ŞI dinamizează 
â ; ac í ] ! ai 
Sati n a ies în elaborarea de idei, soluţii etc. în număr cât mai 
mare şi mai originale; i pei 
e) ideile (soluţiile etc.) antevorbitorilor pot fi, însă, continuate, completate, combinate 
sau ameliorate de către cei ce urmează la dezbateri; 


f) când se constațăică s-au încetinit (diminuat) intervenţiile şi se consideră că mai sunt 
necesare idei, soluţii, variante etc. de abordare (rezolvare), grupul de experţi intervine spre 
a reanima pe participanţi pentru elaborarea de noi idei, soluţii, variante etc. de rezolvare; 


g) înregistrările de date se pot face pe video-casete, benzi magnetice etc. sau sub 
formă de stenograme, fapt ce oferă posibilitatea reluării, prelucrării ideilor, soluţiilor etc.; se 
poate folosi şi tabla de scris; 


h) după încheierea şedinţei se clasifică şi ierarhizează valoric ideile, soluţiile, 
variantele etc. emise de participanţi în: foarte bune (strălucite) sau bune (valoroase) pentru 
abordarea (rezolvarea) temei (problemei), dar care mai cer completări şi prelucrări, în utile 


rezolvării altor teme (probleme) de pe agenda grupului de experţi şi în neutilizabile 
(nevaloroase) care se elimină; . 


i) în timpul şedinţei participanţii pot folosi pentru emiterea ideilor, soluţiilor etc. - 
demonstrații, experimente, modelarea, studiul de caz, simularea, operaţiile logice - judecăţile 
şi raţionamentele etc. 7 BIME „i K 16 


9.4.11.3. Ideea engineering (tehnica ideilor) 


Conceptul, etapele şi cerinţele de realizare a metodei 
asemănătoare cu ale asaltului de idei. Deosebirea fire 
dirijează dezbaterea ("masa rotundă") după o anumită te 
care trebuie să ţină seama participanţii. De asemenea 
de anumite întrebări-anchetă, la care particip 
Variante ete, Desigur, grupul de experţi ofe 
spiritul de iniţiativă şi independenţă în el 


"Ideea engineering"! sunt 


aborarea (crearea) ideilor, solutii 
Pi ne abor: a Ideilor, soluţiilor, variante > 
5 Í originale, Are avantajul că reduce timpul de desfăşurare a sedi ip A S 
eforturile şi concentrează imaginatia si i i ID aen 


valoroase și eficiente, 
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9411.4. Sinectica' 


Sinectica este o modalitate de creaţie în cadrul grupului, ca urmare a unor combinaţii şi 
analogii eterogene; uneori chiar fără o legătură evidentă sau chiar fantastică între datele 
temei sau problemei de rezolvat. 

în această situaţie, sinectica presupune: a) transformarea mintală a unui obiect, proces 
sau fenomen ciudat în unul familiar şi b) realizarea transformării inverse. În acest sens, 
pot fi folosite patru tipuri de analogii: personală - să realizeze identificarea cu un proces, 
fenomen sau situaţie pentru găsirea soluţiei de rezolvare, ca de exemplu "să presupui că eşti 
peşte şi cauţi să ieşi din acvariu; directă - a folosi (trece) ideile sau soluţiile dintr-un 
domeniu în altul, cum ar fi din bionică în tehnică; simbolică - trecerea problemei de la 
concret la abstract şi fantastică - dinamizarea participanţilor la şedinţă de a depăşi în planul 
imaginaţiei limitele controlabilului (controlului rațional). 


Sinectica se aseamănă în anumite privințe cu brainstorming-ul în ceea ce priveşte 
desfăşurarea şedinţei de creaţie, interpretare şi stabilire a concluziilor. Ea se deosebeşte, 
însă, de asaltul de idei prin următoarele: dinamizează subconştientul şi inconştientul în actul 
de creaţie, şi, după cum am arătat mai sus, combină şi face analogii eterogene şi chiar fantas- 
tice pentru a stimula creaţia. Sinectica oferă posibilitatea continuării actului creativ prin elabo- 
rarea modelului, experimentarea şi aplicarea (confruntarea) în practică a ideilor, soluţiilor etc. 
elaborate. Sinectica admite evaluarea critică în timpul elaborării ideilor, soluţiilor etc., 
ea fiind denumită şi metodă de evaluare imediată, fără să limiteze iniţiativa şi indepen- 
denţa în creaţie. Ea admite continuarea, asocierea şi îmbunătăţirea ideilor, soluţiilor etc. ela- 
borate în şedinţă. În condiţiile evaluării critice imediate a ideilor, soluţiilor etc. elaborate, este 
nevoie ca grupul de experţi să asigure desfăşurarea unor dezbateri critice ştiinţifice, colegiale, 
fără invective, pentru a evita tensiunile negative şi inhibiţia participanţilor, pentru o atmosferă 
de creaţie destinsă şi competitivă constructivă, 


9.4.12. Studiul cu cartea (lectura) 


9 


9.4.12.1. Conceptul şi semnificaţiile studiului cu cartea 


“Studiul cu cartea (lectura) reprezintă o modalitate complexă de învăţare, de 
muncă şi tehnica intelectuală independentă, care contribuie într-o măsură importan- 
tă la îmbogățirea şi aprofundarea cunoştinţelor şi la formarea şi dezvoltarea 
capacităţilor intelectuale (spirit de documentare, atenţie, memorie, imaginaţie 
gândire ete.), la fundamentarea teoretică a acțiunilor aplicative (practice) şi la 
cercetare-proiectare în toate domeniile de specialitate. 3 


ÎI că a 


l 
r, Syne i E Aaa A 
gr synectikos - aglutinare, combinaţie şi analogie de date eterogene, aparent fără legătură între 
& i 


ele, Sineclica a fost inițiată î 
tă 9 35 j i 
ral inte ată în 1944 de profesorul W. Gordon de la Institutul Tehnologic din 
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rise (tipărite sau realizate prin alte 
şi îndrumarele şcolare, culegerile 
Je de specialitate etc. 


clude în general toate materialele sc 
manualele, cursurile i 
ediile, dicționarele, reviste 


Conceptul de carte in 
sisteme de multiplicare) aşa cum sunt: 
de probleme (texte), tratatele, enciclop | 
nt nemijlocit legate de 


i eficienţa învăţării su 
Hai ; raționale şi eficiente de 


e afirma că modul, calit văţă 
E Le hnici intelectuale ştiinţifice, 


studiul cu cartea, de folosirea unei te 


lectură. re, 

i ncipal i 
Studiul cu cartea s-a consacrat ca principa’ i 
cu pronunțat caracter individual, care contribuie la transformarea tineretului şcolar 


şi universitar - mai ales, în subiect al educației, asigurându-i în bună măsură 
realizarea unei cunoașteri şi învăţări dobândite şi eficiente. pihs, 

Creşterea continuă a, surselor şi volumului de informaţii, anae a p Desen ui 
ştiinţifico-tehnic şi cultural, accentuarea caracterului inter şi mu tidiscip per a su 
problemelor şi necesitatea urgentării rezolvării şi implicaţiilor lor aplicative spores 


valenţele studiului cu cartea. 


a strategie de muncă independentă, 


Lectura are valoare, implicaţii şi eficienţă deosebită, deoarece cartea reprezintă unul din impor- 
tantele mijloace de memorie (de stocare) şi transmitere de-a lungul generaţiilor a tezaurului cul- 
tural-ştiințific al umanității, absolut necesar continuității dezvoltării cunoaşterii şi societății, 
precum şi dezvoltării personalităţii şi pregătirii tinerelor generații pentru activitatea social-utilă 
creativă. Chiar în condiţiile revoluţiei ştiinţifico-tehnice contemporane, când stocarea şi tran- 

„smiterea informaţiilor. pentru documentarea ştiinţifică şi pentru studiu se realizează printr-o 
serie. de. mijloace moderne, cum sunt băncile de date vehiculate de calculatoare, discotecile, 
filmotecile, mass media (radioul, televiziunea, sateliții didactici etc.) rolul cărţii nu dispare. 
Rolul şi locul cărţii se menţin atât în documentare şi studiu datorită faptului că ea (cartea) este 
uşor de procurat şi folosit, o poţi avea chiar în biblioteca personală, utilizând-o când doreşti şi este 

"necesar. În plus, studiul cu cartea are valențe instructiv-educative specifice, determinând pe cel ce 
studiază (învaţă) la eforturi intelectuale, fapt care asigură manifestarea şi dezvoltarea capacităţilor 
intelectuale şi profesionale. Desigur, şi calculatorul personal conectat prin cablu la băncile de date 
etc, va putea fi utilizat, pentru studiu, asemănător cărților din biblioteca personală. 


9.4.12.2. Tehnica şi cerinţele studiului cu cartea (lecturii) 


Succesul muncii cu cartea (lecturii) necesită dobândirea de către elev (student) 

a unei tehnici adecvate şi eficiente de studiu. Lectura eficientă implică o tehnică de 

muncă intelectuală, care are ca obiectiv principal să-l înveţe pe elev (student) cum să 

înveţe singur şi eficient cu cartea. Această tehnică necesită însuşirea unor modalități şi 

alea e pe ră e studiu şi investigaţie informaţională, precum şi E 
llor şi deprinderilor de a realiza o; ă ă şi i 

a însuşi ştiinţa de a citi, de a face o at enbieti EA ai cari electa], de 


1) Tehnica lecturii eficiente este | 


i e ată ij i A PEON 3 
printre care se pot evidenția: gată nemijlocit de îndeplinirea unor cerințe, 


) l C lati com p tudiul anumitor 


A ri d i la urmă 
Xpuneri, simpozioane, mass media etc.; 
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b) formarea capacității de a selecta cele mai importante date pentru studiul unei 
teme sau rezolvarea unei probleme, aceasta fiind cerută de creşterea continuă a volumului 
de informaţii, condiţie legată de descoperirea şi înţelegerea semnificaţiilor de specialitate 
sub raport ideatic şi aplicativ; 


c) în condiţiile unor surse multiple de informare, este necesar să se îmbine studiul 
notiţelor de la curs (lecţii), cu studiul nemijlocit al cărţii, cu studiul informaţiilor 
oferite de sistemele informative moderne - băncile de date, filmotecile, discotecile etc., 
asigurându-se baza tehnico-materială necesară limbajelor şi tehnicilor de dialogare şi 
operare cu aceste mijloace moderne de stocare şi transmitere (obţinere) a datelor; 


d) studierea atât a surselor de informare interne în limba română - cărţi, reviste 
etc. şi traduceri din limbi străine, cât şi studiul surselor externe, adică studiul cărţilor, 
revistelor etc. în limbi străine, aceasta necesitând însuşirea limbilor străine de circulaţie 
universală de către tineretul studios; 


e) să se citească cu un scop bine precizat (îmbogățirea cunoştinţelor, aprofundarea 
lor, asigurarea aportului teoretic al unei activităţi practice etc.); 


f) să se citească cu pasiune şi trăire intelectuală, cu voinţa de a obține rezultate 
superioare în învăţare, studiul de specialitate să se facă cu spirit critic ştiinţific, în 
sensul de a interpretă şi verifica autenticitatea şi verdicitatea adevărurilor, transfor- 
mându-le în convingeri ştiinţifice; 


g) să se citească mai întâi textul integral, urmărind evidenţierea ideilor (proble- 
melor) importante (esenţiale), apoi să se citească textul pe secvențe informaţionale, 
pas cu pas, asigurându-se înţelegerea şi aprofundarea celor studiate, însoţite de 
demonstraţii, exerciţii, calcule, aplicaţii etc., iar la urmă să se recitească integral textul, 
pentru a realiza unirea (structurarea) datelor esenţiale într-un ansamblu informaţional 
unitar; o asemenea lectură sintetico-analitico-sintetică este cerută îndeosebi de textele 
noi complexe, care prezintă anumite dificultăţi. de studiu; 


h) să se citească zi de zi, pentru a asigura completitudinea şi temeinicia studiului, 
evitând lectura "în asalt” în preajma etapelor de evaluare, a cărei finalitate este de scurtă 
durată şi ineficientă; 


„ i) lectura cărţii de specialitate necesită consemnări sistematice sub formă de: rezu- 
mate (prezentarea concentrată a ceea ce este mai important din textele citite); conspecte (lat. 
conspectus - schiţă, tablou rezumativ), care prezintă concentrat, într-o ordine sistematică 
datele ce privesc o anumită temă, extrase pe baza studiului mai multor surse bibliografice; 
referate, care. prezintă datele asemănător conspectului într-o formă mai abstractă, 
generalizată şi care, pe lângă sintetizarea datelor din mai multe surse bibliografice, poate 
integra şi rezultatele unor experimentări personale, însoţite de concluzii şi de deschideri spre 
noi investigaţii; referatele se pot transforma în studii, care să fie publicate în revistele de 
specialitate; fişe, care se întocmesc pe hârtie format A; şi A, adică pe o jumătate sau un sfert 
ETA si ia fişele a A FRA pe zwi ip distincte, cuprinzând datele 
„la a et a a e A 
face obiectul fi i, cum ar fi un intii de fi i pie Vicar ` p na Vie vă 
e aaa eat Să jale „ode iniţie, un scurt rezumat, însoţit de o demonstraţie, 
; plicație, precum şi o adnotare; fişele se păstrează şi ordonează 
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“ta în biblioteci; ile scrise realizate pe baza 
“ “ricării zeci î te în biblioteci consemnări s SAR 
după sistemul clasificării zecimale întâlni (it instructiv-educative; printre care menţionăm: 

teză; sporesc eficienţa 


a ; 1 
lecturii au certe valențe Şi consecințe pozitive inst gl 
antrenează şi dezvoltă capacităţile de selecţie, iu) i E Ua si eforu 
studiului prin caracterul activ-participativ al capacităților inte 

de studiu în cazul repetărilor, pregătirii examenelor etc.; 


hină (pri isindu-se timpul 
3) studiul cărţii se poate face şi în echipă (prin Eepe RNA RA py pe 
i i inteli ` eforturile membrilor echipei; acesta 
şi valoriticând inteligenţa şi etor | EEA E ie 
i inguri î indu-se capitolele pe membrii e pei, 
se studiază o singură carte, împărțindu-se c £ SE a II 
ì i ibli arti. reviste ete.), împărțindu-se tile p 
studiat mai multe surse bibliografice (cărţi, ist „i l 
studiu pe membrii echipei; eficiența studiului în echipă necesită un coordonator, 


prezentarea şi discutarea în echipă a datelor culese de către fiecare membru al echipei; 


k) în ceea ce priveşte ritmul de studiu există mai multe variante de E de a 
citi atent 100-200 cuvinte pe minut, stăruitor, pagină cu pagină, fară grabă, za A 
prea încet, respectând dictonul latin: "festina lente" (grăbeşte-te încet); acest ritm de 
lectură este necesar studiului unei discipline, în studiul unor informații noi, complexe, 
care prezintă anumite dificultăți de înţelegere; el poate fi aplicat, îndeosebi, când se 
foloseşte studiul ritmic, zi de zi; b) citirea în ritm mediu 200-300 cuvinte pe minut - 
folosită mai ales la textele mai puţin complexe şi cu dificultăți mai mici de înţelegere, 
precum şi în situaţia când te-ai familiarizat cu conținuturile unui anumit domeniu de 
specialitate, şi c) citirea rapidă - care este determinată obiectiv de existenţa unui volum 
mare de informaţii, dar şi de creşterea continuă a acestora, ca urmare a progresului 
ştiințifico-tehnic, a "exploziei informaționale"; ea este determinată uneori şi de o situație 
subiectivă, aceea că nu s-a studiat ritmic, zi de zi, şi eşti "presat"! ca într-un timp scurt 
să parcurgi un volum mare de informaţii; citirea rapidă poate deveni eficientă în etapele 
de recapitulare şi sinteză a cunoştinţelor; citirea rapidă încearcă să sporească capacitatea 
de lectură de la 100 - 200 cuvinte pe minut, la 800 - 1000 cuvinte pe minut; ea necesită în- 
suşirea unor algoritmi şi tehnici de lectură; ea porneşte de la faptul că în unele situaţii, unele 
texte citite conţin o mare cantitate de informaţii cunoscute, uneori chiar de până la 70%, 
cantitate pe care cititorul poate să o neglijeze în timpul lecturii, concentrându-şi atenţia şi 
capacităţile de înţelegere asupra cuvintelor noi şi importante; tehnica şi capacitatea de citire 
rapidă se pot însuşi cu sau fără ajutorul unor mijloace tehnice. Citirea rapidă se bazează 
a ME AD capacității de a cuprinde vizual şi mental, dintr-o dată, o secvență de text 

-> rânduri scrise, privirea fiind concentrată, timp de câteva secunde, de sus în jos 
aj mirii arin textului scris, cititorul urmărind să identifice ("filtreze"") i să 
gä informaţiile noi, în mod succesiv, fără opriri; datorită fenomenului de 


RRIPA "au A A a relativ mare de informaţii cunoscute, se apreciază că dacă 
Da a ei pi în primele secvenţe, ele vor fi surprinse în secvențele 
modalităţi şi mijloace: a) ie ga Si area rapidă se poate însuşi prin următoarele 
rânduri, concentrând Padua carca poarte, cuprinzând câte o secvență de text de 2-5 
cându-se succesiv la alte s imaginativ pe centrul paginii sau dirijând-o cu un creion, tre- 
imprimat pe un sul de A sis tin până la terminarea paginii; b) textul de studiu este 
unei ferestrulci i tip de să plasat pe un cilindru, care se învârteşte constant în fața 
ri, care se citesc en rima iza i N Cea Prin anja iuetoalve de 2-5 
pară în faţa ferestuicii diapozitive, varani De i e Millie setea 
Ha Sfara Ponda, succesiv, secvențe de text de 2-5 FEAE ie Amp 
or ca la procedeele prezentate mai sus; unele mijloace ia 


pidă făcându-se 
nțiază secvențe- 
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Je de text de 2-5 rânduri pentru citit cu ajutorul unui spot luminos, care se deplasează 
vertical, de sus în jos, pe marginea textului scris; specialiştii apreciază că în urma a 30 - 50 
de antrenamente (exerciţii) se obțin capacitatea şi deprinderea citirii rapide, rea- 
lizându»-se creşterea randamentului lecturii de 2 - 4 ori (200 - 800 cuvinte citite pe minut). 


2, Cerinţe de igiena lecturii. Concomitent cu respectarea unor cerinţe de însuşire a unei 
tehnici de studiu eficient cu cartea, apare ca necesară şi respectarea unor cerințe de igiena 
lecturii, printre care se pot menţiona: 


a) să se citească după un program de studiu, cu perioade (ore) relativ bine determinate, 
aceasta asigurând mobilizarea tuturor componentelor personalităţii şi eforturilor pentru o lectu- 
ră intensivă şi eficientă, evitându-se transformarea nopţii în etapă de lectură şi a zilei în eta- 
pă de odihnă; unele cercetări susțin că randamentul lecturii se obţine între orele 9- 12 şi 14-17; 
desigur, prin antrenament se poate obţine randament în lectură şi în alte intervale ale zilei, 
cum ar fi şi între orele 17 - 22, unii cercetători susţinând că seara obţin randament în lectură; 


b) să se citească cu optimism, fără tensiuni nervoase şi psihice negative, tensiunile 
negative diminuând capacitatea de receptare şi înţelegere; 


© alternarea lecturii mai multor discipline, cu specific diferit, care poate să diminueze 
oboseala şi să menţină randamentul studiului o perioadă relativ mai îndelungată; 


d) să citească în gând şi nu cu voce tare, în condiţii de linişte; zgomotul de fond 
al mediului ambiant să nu depăşească 50 - 60 dB; 


e) să se citească în camere aerisite, cu temperatură în jur de 20°C şi cu o 
umiditate a aerului de 50-60%; 


f) lectura cărţii să se facă la masa de lucru şi nu culcat în pat, deoarece 
randamentul citirii este favorizat de poziţia verticală a organismului; 


g) unele cercetări au ajuns la concluzia că anumite culori din natură sau ale medi- 
ului ambiant au un efect tonic asupra psihicului uman, care contribuie astfel la sporirea 
eficienţei lecturii, astfel: culorile "reci" (albastrul, verdele închis, griul, purpuriul şi altele) 
favorizează o atmosferă de lectură serioasă, în timp ce culorile "calde" (roşul, galbenul des- 
chis, cafeniul deschis, verdele deschis şi altele) favorizează o atmosteră de relaxare, de destin- 
dere; un spaţiu verde natural are "proprietatea" reconfortantă, odihnitoare; practica a dovedit 
că şi culoarea albă nestrălucitoare, favorizează un randament corespunzător al lecturii; 


h) să se evite abuzurile de stimulente pentru menţinerea şi sporirea randa- 
mentului lecturii - cafeaua, medicamentele etc., nefolosindu-se în nici o situaţie 
stupefiantele, drogurile, acestea devenind vicii cu efecte dezastruoase pentru fizicul şi 
psihicul uman, pentru tineretul studios; sunt de luat în seamă aprecierile: "omul nu moare, 
ci se omoară" (Seneca); "bătrâneţea are destule lucruri dizgraţioase, nu le mai adăugaţi 
ȘI ruşinea viciului” (Plutarch); i 


i i) să se alterneze raţional efortul de lectură cu odihna activă (scurte pauze, 
plimbări şi mişcări fizice etc.) şi la nevoie cu somnul, iar în cazuri deosebite cu 
tratamentul medical ştiinţific, acestea fiind soluţiile juste şi eficiente de înlăturarea 
oboselii accentuate, a stărilor tensionale de ordin nervos sau psihic, de refacerea forţelor 
necesare obţinerii unui randament sporit al lecturii (studiului cu cartea) şi 
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este favorizată de faptul că fiecare profesi- 


ficiența studiului cu cartea ocupați de a-şi al- 
ae atat mai Salt specialiştii de înaltă calificare; să fie preocupaţi 


ii i publicistice şi, 
cătui o bibliotecă personală, ţinută la zi cu cele mai Tir e 5 se ş 
după posibilităţi, un calculator personal conectat prin cablu 


9.4.13.  Exercițiul 


9.4.13.1. Definiţia şi semnificaţiile exerciţiului 


Exerciţiul este modalitatea de efectuare repetată a acţiunilor de ură oea 
şi practică în vederea fixării şi consolidării cunoştinţelor dobândite şi a formării şi 
dezvoltării priceperilor şi deprinderilor intelectuale şi aplicative. | 

Prin repetare se formează stereotipurile dinamice, automatismele“ de acţionare, 
algoritmii de cunoaştere, studiu şi aplicare, obiectivaţi în priceperi şi deprinderi, în unele 
situaţii în obişnuinţe, care asigură temeinicia şi randamentul sporit ale învăţării, precum 
şi calităţile necesare integrării socio-profesionale cu productivitate sporită. Efectele 
benefice ale repetării (exerciţiului) sunt determinate de aplicarea creatoare, în spirit 
modern a unor maxime, cum sunt: "repetito mater studiorum est” (repetiţia este mama 
învăţăturii), "übung macht meister" (exercițiul te face maistru, meşter). Exerciţiul este 
folosit în toate activităţile didactice, începând cu Jecţiile de comunicare şi continuând cu 
cele de fixare, consolidare, de formare a priceperilor şi deprinderilor intelectuale şi 
aplicative, de recapitulare şi sinteză, în munca independentă, în activitatea de laborator. 


în practica de producţie şi în activitatea de cercetare-proiectare. 


9.4.13.2. Tipuri de exerciţii 


În funcţie de demersul didactic şi de obiectivele instructiv-educative proiectate, 
exerciţiile pot fi de mai multe tipuri: 


i STY de inițiere (introductive sau de acomodare), care se folosesc la începutul 
activit $ 4 de învăţare teoretică şi practică; ele au un caracter demonstrativ-ilustrativ 
urmărind familiarizarea elevilor (studenţilor) cu repetarea şi aplicarea cunoştinţelor; i 


Ee curente (bază), de fixare şi consolidare a cunoştinţelor dobândite şi de 
i iul i P ră şi deprinderilor, care se efectuează în cadrul activităţilor didactice 
Cr plicativ, din timpul anului de studiu (lecţii de fixare şi consolidare, î inani 

ele de rezolvare de exerciții, de efectuare a lucrărilor practice, la Elo eta uE 


c) exerciții recapitulative (de 
activităţile didactice care isi cinta aul ge ir 
cunoștințelor, după predarea unor capitole, părţi s 
aceste exerciţii pot realiza şi fenomenul de feedb 
în pregătirea elevilor (studenţilor) sau pentru 
pentru ridicarea calităţii şi eficienţei învăţării 


i care se folosesc în 
a materiei de studiu sau evaluarea 
au a întregii discipline de învățământ; 
ack, în sensul înlăturării unor eram 
completarea (dezvoltarea) unor cunoştinţe, 
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9.4.13.3. Condiţii ale exerciţiului 


Pentru ca exerciţiile să poată contribui la îndeplinirea obiectivelor instructiv-educative 
specifice învăţământului contemporan, necesită îndeplinirea unor condiţii şi anume: 


a) să fie efectuate în mod conştient, asigurându-se înţelegerea fundamentelor 
teoretice şi aplicative a acţiunilor” repetate, astfel, stereotipurile dinamice (acţiunile 
automatizate) nu vor deveni simple tehnici (algoritmi) de execuţie, nu vor tranforma 
elevul (studentul) într-un "robot", ci acesta va putea să folosească cunoştinţele dobândite 
şi în situaţia schimbării variantelor de acţiune, a apariţiei chiar a unor mutații cognitive 
sau practice; 


b) să se evite efectuarea de repetări greşite, deoarece cunoştinţele şi deprinderile 
eronate se corectează şi se înlătură cu dificultate, cerând eforturi de timp mult mai mari 
decât pentru dobândirea de cunoştinţe şi deprinderi noi, corecte; 


c) repetările să se efectueze într-un număr rațional şi la intervale de timp optime, 
la început la intervale de timp mai mici şi într-un număr mai mare, iar ulterior într-un 
număr mai redus şi la intervale mai mari, programate astfel încât să menţină perfor- 
manţele obţinute şi să înlăture uitarea cunoştinţelor sau diminuarea (pierderea) abilită- 
ților; se va ţine desigur seama de specificul fiecărei discipline de învăţământ, cu asigura- 
rea unei activităţi independente normale şi evitarea supraîncărcării elevilor (studenţilor); 


d) să se asigure gradarea progresivă a exerciţiilor sub aspectul dificultăţilor de 
înţelegere şi rezolvare, ajungându-se, în final, să se programeze exerciţii de complexitate 
şi dificultăţi maxime prevăzute de programa analitică; 


e) gradarea exerciţiilor să fie şi individualizată, adică să ia în considerare 
posibilităţile (capacităţile şi aptitudinile) reale ale elevilor (studenţilor); astfel, în unele 
activităţi cu caracter aplicativ şi mai ales de muncă independentă a elevilor (studenţilor) 
se pot da exerciţii obligatorii ca dificultate şi complexitate normale pentru toţi elevii 
(studenţii) şi exerciţii facultative, însă, cu un înalt grad de complexitate şi dificultate, 
menţionându-se că cei care efectuează exerciţiile facultative nu mai sunt obligaţi să le 
efectueze pe cele obligatorii; aplicarea cu atenţie a acestui procedeu poate contribui la 
sporirea performanţelor la învăţătură a multor elevi (studenţi); 


i f) să se asigure elemente de noutate şi de diversitate a exerciţiilor, pentru a trezi 
interesul, spiritul creativ şi activ al tineretului studios în efectuarea lor; 


g) să se asigure exerciţiilor un caracter activ-participativ şi util, în sensul ca ele 
să fie folositoare fie pentru consolidarea cunoştinţelor şi pentru dezvoltarea deprinderilor 
fie pentru rezolvarea de probleme şi efectuarea unor lucrări de laborator, proiecte ete Sati 
Pentru pregătirea verificărilor (examenelor) şi, atunci când sunt asigurate condiţiile 
Necesare, chiar pentru realizarea unor servicii sau produse utile; utilitatea, ca finalitate a 


Pe pote gradul de responsabilitate pentru efectuarea lor, deoarece, utilitatea 
“amizeazá competenţă şi eficienţă şi dă satisfacţie, feri ii ii) d : 
de insatis fde; as tä ş a ție, ferind elevii (studenţii) de eşecuri, 


h do. = a . a 
Eu A pinatea exerciţiilor să îmbine îndrumarea din partea profesorilor cu 
| rea cu elevii (studenţii) şi totodată să dezvolte într-o măsură importantă 
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spiritul de independenţă a tineretului studios în efectuarea exerciţiilor, „inclusiv 
manifestarea şi dezvoltarea capacității de autocontrol, autoevaluare şi autodepăşire; 


i) lucrările practice de laborator (atelier) şi practica în producţie să fie însoţite 
de îndrumare de specialitate, care să orienteze activitatea elevilor. (studenţilor) şi în 
acelaşi timp să le dinamizeze iniţiativa în activitatea, lor; 

ia ici RII fi R FENTE f gao Asii 


j) pentru sporirea valenţelor şi! eficienţei instructiv-educative a exerciţiilor se pot 
folosi elemente ale diferitelor metode de învăţământ, dând acestora, după caz, un caracter 
demonstrativ, experimental, problematizat, de modelare, de descoperire, de cooperare sau 
simulare, de asalt de idei, de studiul de caz etc;; astfel exerciţiul oferă repetării valențe 
didactice superioare, de gândire şi acţiune, de rezolvare de probleme şi aplicare a 
cunoştinţelor în mod creativ. 

ibiza ie AS POE h fiii 
sif ut iti GB arts DBT  £ 


SOTIN ATE 


qipi s$ atartatni ul te snopi iiom mieta ssa 


[s 


ini KJA MS TE TEON TEREN Na i 


SOTI RONY Sh 


FHI nas EB IUA 


BHOS 


Metodele de educaţie morală + 179 


> 


B. Metodele de educaţie morală 


9.1.b. Conceptul de metode de educaţie morală 


Metodele de educaţie morală sunt căi (modalităţi) de cunoaştere a principiilor 
(etice) şi de formare a cunoștinței morale (cunoştinţe şi sentimente morale), precum 
şi de transpunerea lor în practică, sub forma conduitei morale (priceperi, deprinderi 
şi obişnuințe morale). š 

Metodele de educație morală se fundamentează pe principiile de educație morală. Ele 
au un specific al lor determinat de domeniul etic, dar sunt în interacțiune cu metodele de 
instrucție, cu cele didactice. Metodele de educație morală urmăresc, în primul rând, 
un rol educativ-formativ, constructiv, de formare nemijlocită a unei conştiinţe şi 
conduite etice demne, civilizate. Ele au, însă, un rol educativ preventiv şi combativ, 
în sensul că urmăresc să preîntâmpine apariţia şi manifestarea unei conduite 
nedemne, necivilizate şi respectiv, de combatere, de înlăturare a unei conduite 
nedemne, necivilizate. | 

Principalele metode de educaţie morală sunt: a) convingerea; b) exemplul; 


c) aprobarea şi dezaprobarea (evaluarea morală); d) exerciţiul. 


a 


agat 
ir 


9.2.b.: Convingerea 


Convingerea are ca origine etimologică cuvântul latin: "convincere", care înseamnă a se 
încredința de ceva, a-şi da seama, în ultimă instanţă, convingere; “convincere” (lat.) - este 
apropiat ca semnificaţie de "conscientia", care înseamnă - "con" - cu şi "scientia" - ştiinţă - 
deci, "cu ştiinţă”, prin înţelegere - conştient, conştiinţă. 

Convingerea este o metodă fundamentală de educaţie morală. Prin extindere este şi o metodă 
de educaţie ştiinţifică. j 


Convingerea este metoda care asigură înţelegerea necesităţii cunoaşterii şi 
Reeri normelor morale, Convingerea înseamnă conştientizare, înțelegere, accep- 
să adeziune, motivaţie intrinsecă, atitudine pozitivă în plan cognitiv şi afectiv faţă 
(ae nete morale. Ea înseamnă demnitate, umanism şi responsabilitate etică şi civică 
Lon in erea . . .. . . . ... pi ` N 

onvingerea este stadiul libertăţii, a unei libertăţi pozitive, conştientizate, ca un reflex al 


unei conștiințe a libertăţii - stadi i 
| - stadiu superior d SIRENA af 
personalităţii, f p e dezvoltare, responsabilitate şi afirmare a 


Proc i i vi i V 
edeele metodologice de realizare a con ingerii sunt: explicația şi con orbirea 
x 4 
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9.3.b. Explicația etică 


gic de a asigura înţelegerea şi respectarea 


Explicația etică este procedeul metodolo AB velor, rolului și cerinţelor 


normelor morale prin clarificarea semnifieaţiilor, 


le, i i i á Ey 
iunile) limuriri, argumentări logice; afective şi faptice etc. privind 


semnificaţiile, avantajele, finalităţile ete. acestora, pentru eegene dy "Sie 
normelor morale, ca şi a cauzelor, dezavantajelor, consecinţelor n Stă A 
nerespectării normelor etice, Explicaţiile trebuie în A corale pp “i p 
. i i h - 
ducă la înţelegerea firească a normelor etice; inteligibile, mo l L 
ERN y riri afectiye superioare; variate, luate din diverse domenii, folosind căi 


logice, inductive şi deduetive, -1 4 


i Lea 
( i0) oA f 
i 


| Li 


9,4.b:. Convorbirea şi dezbaterea etică 


"Convorbirea etică este un dialog între educator şi educat, cu caracter bivalent. Ea 
poate fi individuală = de la om la om, de un caracter apropiat şi natural. Ea poate să fie 
în grup, sub formă de dialog cu participarea membrilor grupului. Ea se poate transforma 
în discuţie (dezbatere) care permite ca fiecare să-şi spună opinia, punctul său de vedere 
asupra întregii probleme. Desigur, educatorul trebuie ca, pe bază de argumente convin- 
gitoare, să omologheze acele puncte de vedere, soluţii ete. care concordă principiilor eticii 
demne, civilizate, Convorbirile şi dezbaterile pot fi: spontane - atât cele individuale, cât 
şi în grup şi organizate - cu o tematică (problematică) dinainte cunoscută. 

Convorbirile şi dezbaterile pot fi însoţite de: exemple (fapte morale); filme pe teme 
de etică şi alte mijloace audio-vizuale; de anumite expuneri (conferinţe) ale unor 


personalităţi din domenii diferite; de referate tinute (pregătite) de elevi; de analize ale 
comportării tineretului studios etc. 


9.5.b. Exemplul 


lat. exemplum - model, ilustrare, demonstrare, pentru imitare, 
Exemplul este o metodă de educaţie morală care foloseşte modele etice 
? 


loace de a ilustra (argumenta, de 
a fi pildă) ceva şi ` 
a le imita, de a le urma. Exemplul are o a cai A eta 


unor caracteristici (calităţi) specifice: 
(trăire emoţională, sentimente); 
de înţeles; e] acţionând în plan 
- emoțiile, sentimentele, 


ca mij- 
nora de 
re forţă educativă, de convingere, datorită 
concreteţe, intuitivitate; plasticitate; afectivitate 
caracteristici îl fac uşor 
aşi timp, şi trăirile afective 


posibilitate de imitație. Aceste 


an cognitiv, dinamizează, în acel 
determinând copilul la imitație. 
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Condiţii ale folosirii exemplului: să fie tipice şi apropiate de real, de autentic, evi- 
tându-se banalităţile; să Ne adecvate temei (problemei) etice ce ne interesează; să fie pe 
cât posibil pozitive; exemplele negative trebuie folosite cu atenţie, măiestrie şi dis- 
cermământ, pentru a nu avea efect contrar - în cazul unor necorespondenţe cu comporta- 
mentul real, fie că-i vorba de o persoană și cu atât mai mult de un grup; orice domeniu 

bate oferi exemple (modele): viaţa şcolară şi viaţa familială; viaţa social-economică; 
personalităţile diverse; cinematograful şi teatrul; literatura şi alte arte; sportul etc. 

Desigur, exemplul personal concret, fie că este vorba de educator, părinte, con- 
ducător de şcoală sau ca simplu cetăţean, are forţa cea mai puternică de modelare 
etică. 

Blevul, cel educat - este bine să imite anumite modele etice, mai ales în perioada sa 
de formare, Trebuie, însă, conştientizat faptul ca modelul etic să fie luat, urmat cu 
un anumit discernământ, astfel încât să-şi spună cuvântul şi personalitatea celui care 
se modelează, fapt ce va duce, în timp, chiar la depăşirea modelului pe care l-ai luat 
sau urmat la un moment dat. 


96». Aprobarea şi dezaprobarea (evaluarea etică) 


Omul adevărat, normal, ca individ şi ființă socială, a fost, este şi va fi sensibil la 
aprecierile din jur în legătură cu faptele sale, cu comportarea sa. Nimeni, fiind normal, 
nu rămâne indiferent la aprecierile celor din jur, chiar dacă, în mod ostentativ, bravează 
că nu-l interesează ce spun alţii despre el. 

Aprecierea etică (sub formă de aprobare şi dezaprobare) este legată de semnificațiile 
normelor etice şi de cerinţele dezvoltării morale a societăţii şi personalităţii la un 
moment istoric dat. 


Exemple: în Comuna primitivă, ca şi în viaţa unor populaţii tribale contemporane, canibalismul 
nu însemna un act nedemn, imoral. În condiţiile educaţiei medievale şi mai târziu, în care 
acționa proverbul "bătaia este ruptă din rai", bătaia în şcoală nu însemna un act imoral! 
Privite prin concepţiile contemporane, mai ales în societatea democratică, a statului de drept, 
a principiilor eticii demne, civilizate, exemplele de mai sus şi multe altele asemănătoare lor 
Sunt acte inumane, imorale, care nu trebuie să mai fie prezente în viaţa oamenilor. Evaluarea 
etică în statul de drept presupune exigenţă faţă de respectarea legilor ţării şi principiilor 
eticii demne, civilizate, dar în acelaşi timp presupune înţelegerea şi toleranţă, respectarea 
drepturilor individuale ale omului, aşa cum este vorba de libertatea conştiinţei asigurată de 
“Constituţia României. 


sji Evaluarea etică se manifestă sub două forme: 1, aprobarea şi 2. dezaprobarea. 


„1. Aprobarea, Aprobarea reprezintă aprecierea favorabilă de către educator a 

or şi faptelor morale pozitive ale tineretului studios, în sensul că ele sunt 

concordanță cu principiile eticii demne, 
$Í motivaţie interioară. 


civilizate, Aprobarea produce satisfacţie 
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i - scrisori de felicitare 

lui: notă bună la purtare - pentru elevi; recompense marele ye Ae A 

grupului; nol ilor (întreprinderii - pentru seralişti), insigne, dip ome, TE R 

a P Ni eea Folii etc.; recompense material-financiare - pieni în isi 
SE ua A loslizăre premii în bani, bilete pentru excursii, bilete de odihn z 


se asociază cu rezultate bune la învăţătură, burse etc. 


tică nefavorabilă de către 


í intă jerea e 
2. Dezaprobarea. Dezaprobarea A iri pt pentru abaterile de la 


educator pentru an şi faptele morale negative, 
incipiile eticii demne, civilizate. PAES 
ei varia prodik insatisfacție, tristețe (durere) spirituală. FENN 
Dacă dezaprobarea este făcută în spiritul regulamentelor, cu respectarea reptu- 
rilor individului, cu respectarea principiilor educației morale, cu măiestrie şi tact, ea are 
(poate avea) un efect educativ pozitiv, mobilizator. Dezaprobarea trebuie să aibă forță 
de convingere pentru ca elevul să înțeleagă faptele sale morale negative ca nefiind în 
concordanță cu normele moralei demne, civilizate şi în acelaşi timp să se mobilizeze 
pentru înlăturarea sau pentru prevenirea lor în viitor. În pedagogia veche, 
dezaprobarea se materializa prin pedepse, ele implicând impuneri, interdicții şi măsuri 
ce afectează demnitatea individului. În pedagogia nouă, democratică, dezaprobarea se 
obiectivează prin ceea ce denumim sancţiuni, deşi unii pedagogi şi azi mai 
întrebuinţează termenul de pedeapsă. 


Termenul de pedeapsă a căpătat un sens peiorativ, de constrângere gravă şi, de aceea, trebuie 
înlocuit neapărat cu cel de sancţiune. Termenul de pedeapsă se foloseşte pentru abateri 
moral-civice foarte grave şi este menţinut în "Codul penal”. 


21. Forme de dezaprobare: gesturile dezaprobative (o încruntare discretă a feţei, o 
mişcare negativă a capului); dezaprobări individuale sau în faţa grupului; dezaprobări în 
faţa conducerii şcolii; scrisori de înştiinţare a părinţilor (întreprinderii - pentru seral); 
anumite interdicții: lipsirea de învoire în oraş, pentru cei cu internat etc.; sancțiuni: Gica 


per A i aie 

aţie, ete setih, marag cu avertisment, eliminare pe timp limitat din şcoală; eli- 
minare < Posibilitatea înscrierii în altă şcoală; elimi i ile; 
punere de trecere într-o şcoală specială de A scolile peo 


i reeducare etc, acestea din urmă aplicâ 
A . .. . 4 A $ 
numai în cazul în care intervenţiile educative n-au avut efectul scontat iese 
2:2. Cerinţe ale evaluării etice (aprobării şi dezaprobării); 
a) corectitudinea şi obiecti | 
) core vitatea evaluării eti 
Zi sal negat i cdi cea arii etice - să corespundă caracterului 


b) înţelegerea de către e 


a scoate învățăminte (aplicar pozitive sau neg 


ative - pentru 


respectiv gravitatea faptelor evaluare etică, în tuncţi 
: morale, i tie de c 
faptele deosebite - pozitive sau negat lăsând astfel loc pentru alte evalu 


ve; 
d) să nu fie apl 


> calitatea şi 
ări; fac excepție 


a nu se obişnui elevul cu ele şi inoate - pozitive 
mereu aprecieri pozitive: ectul educativ 
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e) evaluarea etică să nu preceadă o faptă morală: nici pozitivă învăţ dacă-mi 
cumperi ceva sau îţi voi cumpăra ceva dacă înveţi şi nici negativă - ez pa orice 
“preţ ca elevul să greşească şi să-l sancţionezi; aceasta denaturează concepţia á ucativă 
pozitivă a educatorului, precum şi atitudinea şi comportarea elevului; când ştie că orice-ar 
face, tot va fi sancţionat, nu va căuta să se îndrepte; 


f) evaluarea etică să urmeze unei fapte morale pozitive, ca ceva firesc şi necesar 
şi să prevină o abatere morală; 


g) se exclud cu desăvârşire evaluările morale care jiznesc individualitatea (perso- 
nalitatea) elevilor cum sunt: epitetele, injuriile, pedepsele corporale - bătaia etc., luarea 
dreptului de masă, de odihnă, de igienă etc.; 


> h) o dezaprobare aplicată nu trebuie reamintită, dacă nu este cazul, dacă elevul 
n-a mai repetat abaterea morală; 


i) o dezaprobare morală nu trebuie considerată ca sentinţă definitivă, pe "viață"; 
dacă elevul s-a îndreptat, sancţiunea trebuie ridicată; 


| D) repetarea abaterii poate duce la cumul de sancțiuni, la aplicarea sancțiunii celei 
mai severe (fie.că este vorba de acelaşi individ, fie că este vorba de un alt individ din 
grup), cu. grija ca abaterea ce se repetă să, fi fost. cunoscută, de către toţi membrii 
grupului; 


k) aprobarea se poate da, dacă merită, întregului grup, deoarece are efect pozitiv 

si nu vor apare reacții negative; 

1) dezaprobarea nu se dă în principiu întregului grup, căci poate avea efect 

negativ - solidarizarea în rău a grupului; trebuie descoperiţi vinovaţii din grup; la 

neyoie se sancţionează liderii grupului şcolar, grupul în întregime se sancţionează 

foarte rar - de obicei când se desfiinţează; 

m) dezaprobarea sub formă de impuneri şi interdicții, ca şi sub formă de sanc- 

ţiuni - trebuie să nu constituie forme principale de educare morală, ponderea lor tre- 

buie să scadă tot mai mult, crescând ponderea convingerii, exemplului şi aprobării; 
„ Scoala cu foarte multe sancţiuni, mai ales eliminări şi exmatriculări, poate dovedi mari 

Pa catre: Desigur, numai o analiză concretă şi obiectivă poate să evidenţieze 
adevărul, 


15 


9,7.b. Exerciţiul 


Aplicarea repetată a normelor sub formă de fa 


X pte morale pentru forma ice- 
„Perilor, deprinderilor i arellall 


şi obişnuințelor morale reprezintă esența metodei exerciţiului 


ZA „da este şi o metodă de educaţie foarte importantă. Este prezentată în cadrul 
metodelor de învăţământ, de unde se pot face extrapolări la educaţia morală. 


f 
W 
YI! 
MER 


Da) 


10. Instruirea programată și asistată 
"de oaloulatoriiner witnis i 


4 H ap AVAD "i 


| res j U : f 
| 10.1. Conceptul şi semnificaţiile instruirii programate şi asistate de 
| calculator hip 


Instruirea programată şi maşinile electronice de instruire constituie una din direcţiile, 
formele şi strategiile de modernizare şi retehnologizare ale învăţământului în pas cu cele 
mai noi cuceriri şi exigenţe ale ştiinţei şi tehnicii contemporane, îndeosebi, ale 
ciberneticii, informaticii şi electronicii. Conceperea procesului de învăţământ ca proces 
cibernetic a determinat dezvoltarea unor direcţii pedagogice noi, aşa cum sunt 
instruirea programată şi asistată de calculator. 


Informatica este definită ca fiind ştiinţa care se 
| 1 „ocupă cu studiul prelucrării informatiei 
f Anaia anao: AA o TACS de calcul, îndeosebi a calculatoar e 
Îi orie matematică care studiază ietă i 
diază proprietăţile generale ale g z 
| ale canalelor de transmisie şi ale instalaţiilor de sp EEEn AS Roet ie, 
Informația este un sistem de unități de date, aş 


sata hu dl a cum ar fi: un concept, o ştire, o idee, o 


şte o anumită situaţie ideatică sau 
prin imagini, coditicări, limbaje informatice ete, E a cr oral, 


i r FETEI y 
p maticii p i fo sirea calcul (6) e social 
Dezvoltarea l ute rn că a infor rin Jlo: T atoarelor in toate d ii 5 
meniil € 
| nomiee , deci ŞI In învăţământ (învăţare interactivă) şi chiar pentru munca pe Calculator « 
p. miciliu, folosire moderniz ală prin interconectarea rețelelor de calculatoare C a 
do; zi etc, du e li 


naşterea lui "homo informaticus" omul care concepe nceşte creează u 
i$ cus" (omul care cone i cu ajuto 
al pe, munceş TAY. j 
mijloacelor informatice, a calculatoarelor îndeosebi) na e creată e "caia 


~eco- 


| 


3 
lat. consomans-tig ~ armonizare, 


acord, consonantă, prin extindere reglaj, 


2 
4 ae AI, i 
ngl. feed conexiune; back ~ inversă, feedback - 


conexiune inversă, 


ANA pt acei 
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Instruirea programată şi asistată de calculator concepe învăţarea ca un flux de 
intrări-comandă (x), un sistem efector care se reglează (S), un flux de ieşiri - 
controlul (y) şi un sistem care reglează (R) şi care stabileşte mărimea de corectare 
(Ax), ce reprezintă abaterea lui y faţă de x, cu care se modifică fluxul de intrări (x), 
Schema bloc de reglaj reprezintă, prin analogie, procesul de învăţământ ca proces 
cibernetic, cu o buclă de reglaj a sistemului S+R, în care 'se manifestă fenomenul de 
feedback şi în baza căreia se deduce formula fundamentală a teoriei reglării (fig. 6). 


iai 


Inputs (intrări-comandă) 


VIE 


Outputs (ieşiri-control) 
y 


a) În care: 


x = mărimea de intrare; ` nji cetei 
S - sistemul efector de reglat; 
y- mărimea de ieşire; 

R - sistemul care reglează; 
Ax - mărimea de corectare; 
DAIR ia Stari Bau ira 
b) Se precizează că: 

Uite FR i 


dia Re pliu rii PMR 
Y= S(x + Ax) = Six + Ry) 2 Sx VISRy TO e 


| 


c) De unde: , 

Di) i ni | KY 4 

wy i = ME SRi A } ou = (1) formula fundamentală a teoriei reglării; 
lir SR | 

ETE T ARET 5 PR y (2) 

air lose pe Y oT Sx ' 


i LOA ala (3) 
Notă; Y poate fi: = 1; < 1 sau, în mod excepţional, > 1. 
„instruirea programată şi asistată de calculator asigură o învăţare individualizată, 


d posibilitatea realizării concomitente şi imediate a mai mult 
| $ or eve 
Obiective didactice - receptarea, înţelegerea, 


nimente şi 
întărirea (stocarea), aplicarea şi 


Yaluarea, pe baza că 7 
inversă (fee foame reia se realizează reglajul (autoreglajul), adică conexiunea 
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în instruirea programată ŞI 


asistată de 
10.2. Programarea 
calculator 


| i asistată Itfel şi în 
Programarea în instruirea programată şi asatar as Pare 
lică rezolvarea următoa 
manuale programate, implic 
E d i i ive ale învăţării 
a) stabilirea obiectivelor operaționale de specialitate şi educative ; 


specifice materiei de studiu; A 
b) stabilirea conținutului materiei de studiu, în ansamblul său; 


c) împărțirea materiei de studiu pe "paşi"! (secvențe) informaționali (teme, subteme, 
demonstraţii şi explicații, exerciţii (probleme de rezolvat), informaţii suplimentare etc., 


d) controlul asupra informaţiilor. dobândite şi realizarea conexiunii inverse 
(feedback-ului). PEER 


10.3. Principiile instruirii programate şi asistate de calculator 


Instruirea programată şi asistată de calculator îşi orientează demersul său didactic pe 
baza unor principii didactice specifice şi anume: sii) 

a) Principiul divizării materiei de studiu în "paşi" (secvenţe) informaţionali şi actio- 
nali relativ mici, pentru a uşura succesul învăţării individuale, mai ales în şcoala primară 
şi gimnaziu; pe parcursul parcurgerii şi însuşirii materiei se folosesc şi "paşi" informaţionali 
mai mari, mai ales la recapitularea materiei studiate, spre a evita fragmentarea exagerată a 
conținutului şi a asigura ansambluri (sisteme) de informaţii unitare mai mari; în licee şi 
învățământul superior, programarea materiei de studiu se face pe "paşi" relativ mai mari. 


iţii (probleme) în cadrul fiecărei teme 


c) Principiul repetării integrate 
determină repetarea materiei anteri 


care permite continuarea studierii unei 
într-o măsură importantă, rămânerea 


pectarea acestui principiu elimină, 
asigură studiul ritmic, 


ătură, elimină studiul "3 


în urmă la învăţ în asalt" și 
«i ` 


sistematic și continuu. 


d) Principiul respectării ritm 
ului 
timpul de studiu al unei i i 


studiul până reuşeşte să re 


ual de învăţare; 
teme noi, elevul (studentul) 


cepteze, înţeleagă şi să aplice 


Principiul nu delimitează 
având posibilitatea să reia 
cunoştinţele noi în corelaţie 
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cu cele anterioare; principiul stimulează, de asemenea, abordarea unor programe de 
studiu adaptive (pentru începători, pentru nivelul mediu şi pentru avansați), elevul 


tul) având posibilitatea să studieze după programa căreia îi fac faţă ritmul şi 


posibilităţile lui individuale; se pot elabora separat şi programe adiţionale, care cuprind 


informații suplimentare (puncte de sprijin), ce pot fi folosite în cazul în care elevul 
(studentul) întâmpină dificultăţi de studiu. 


e) Principiul asigurării progresului gradat al performanţelor în pregătire şi al 


înlăturării treptate a "punctelor de sprijin”. Principiul prevede introducerea gra- 
dată, progresivă a complexităţii şi dificultăţilor materiei de studiu. Pentru învingerea 
greutăților de studiu, principiul determină integrarea unor "puncte de sprijin” 
(informaţii suplimentare), care, la început sunt mai numeroase, iar, treptat, pe măsura 


ii şi însuşirii materiei de studiu, se micşorează numărul lor, fapt ce determină 


pe elev (student) să înveţe temeinic, să nu treacă cu uşurinţă peste anumite secvenţe 
informaţionale şi aplicative, deoarece nu va mai putea beneficia de acelaşi sprijin ca la 
începutul studierii disciplinei respective. 


f) Principiul conexiunii inverse (feedback-ului). Acesta este principiul fundamental 


al programării şi reglării procesului de învățământ, care asigură conexiunea inversă 
(feedback-ul), modificând fluxul de intrări (comandă) cu o mărime de corectare (Ax), 
ca urmare a abaterii fluxului de ieşire faţă de cel de intrare (de comandă), urmărind 
să realizeze apropierea mărimei de ieşire cu cea de intrare (y = x) sau în anumite cazuri 


d] 


SIBI Je e cil o vie $ 


Ramat 


de studiu elevat y să depăşească pe x. 


erialsm dibri oy 


pe esua Yir 


10.4. Tipurile de programare 


Instruirea ui programată şi asistată de calculator foloseşte următoarele tipuri de 


programare: a) liniară; b) ramificată; c) combinată. 


a) Programarea liniară, denumită şi cu răspunsuri construite a fost iniţiată de 


„omul de ştiinţă american B, F, Skinner. 


ea liniară se foloseşte, îndeosebi, în şcoala primară şi în gimnaziu. Deşi 


i materia de învățat şi stânjeneşte sinteza cunoştinţelor, ea are avantajul 
că, prin secven a 


iţele mici de materie informaţională, uşurează înţelegerea prin studiu 


independent (individual). 


wf 


y „ independent, 


„dovedit greşit (R 


i Programarea liniară Împarte materia de studiu "în paşi” (secvenţe) intormaţionali relativ mici, 

Enrons aadal, logice: I, - informația nouă; T, - tema de rezolvat; SInd - studiul 

nst. R; = construirea răspunsului; Contr.R, = com ; 

TÄS AE A J Nu pararea (controlul) cu 
Punsul corect din programă şi Conf. Rix - confirmarea lui, Dacă răspunsul construit s-a 


i u), atunci se primeşte o informaţie suplimentară (1) şi se reia ciclul d i 
a e studiu 
de la |, şi aşa mai departe până se construieşte răspunsul corect pe b 


Ax. (Fig. 7, - Sche aza mărimei de corecție 


ma logică a programării liniare - Skinner). 
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pic e a edr der tree role. Cage Ea CETATE IRC E 


"de factori în matematică", astfel: 1, - arată ce este şi 


3 3 L-obținut 
cum se face înmulțirea a două numere, cum ar fi: 17 x 10, precizându „ial eat 
170 se numeşte produs. Se dă T, care cere să se spună cum se mames pi Dr 
Se răspunde (R,) că se numesc factori. Se compară dnei an pă îi PR 
i ituaţie se continuă studiul cu o informal otet tra 
(Ri). În această situaţie se ip Dacă răspunsul dat ar fi coeficienţi, acesta nu se 


teri: I, T, şi aşa mai răsi „d 
nau finde iar (Ru); atunci se dă o informaţie suplimentară, după care se reia 


Exemplu. Determinarea conceptului 


ciclul de'studiu de la I, şi aşa mai departe, şi aplicându-se mărimea de poema en auka puri 
de informaţia suplimentară, elevul ajunge să construiască răspunsul corect (Ry: ~ ; 
de data. aceasta se confirmă de programă şi poate continua, studiul. 


e FAP 


feedback 


b) Programarea ramificată, denumită şi cu răspunsuri la alegere. Ea a fost iniţiată 
de omul de ştiinţă amercian N. Crowder. Acest tip de programare divide materia de 
studiu în secvenţe de studiu mai mari. E] se foloseşte în liceu şi în învăţământul 
superior, considerându-se că la aceste grade de învăţământ există o mai mare putere 
de înţelegere. Programarea ramificată uşurează sinteza cunoştinţelor. 


Astfel, acest tip de programare, împărțind materia de studiu în "paşi" (secvenţe) informaţionale 
relativ mai mari, foloseşte următoarele module logice: I, - informaţia nouă; T, - tema de 
rezolvat: 3-4 răspunsuri construite de programator (Ria Ru Ru, Ru), dintre care numai unul 
este corect, aşa cum este în schema logică de mai jos - R - răspuns corect; Alee. Ra- 
alegerea răspunsului şi Confr. Ri - Confruntarea răspunsului ales cu răspunsul corect din 
, Programă (manual sau maşină de instruire). Răspunsul ales R, fiind confirmat că este corect 
“= Rivo atunci'se continuă studiul cu o informaţie şi cu o temă nouă - L, T, şi asa mai departe. 
Dacă 'răspunsul ales - unul din celelalte trei Rw Ru sau Riu se confirmă că: este greşit (Ru). 
„atunci se dă o informaţie suplimentară I! şi se reia ciclu i : i 
departe, până se dă răspunsul corect, pe (fa Poli a tree i i via să gis 
programării ramificate - Crowder), er Geci 


Exemplu, Se face programarea ramificată Crowder 
"factori în matematică”, Astfel; se arată ce este şi 


ada Z 4 pi splina că numărul obţinut - 170 se numeşte produs; se dă tema de 
zolvat, sub formă de ntrebare: cum se numesc numerel i 

e 17 şi 10? Se cere să se aleagă 

Apa corect, din următoarele 4 variante; Ru - coeficienţi; Rm- factori; R,- e: R,- 

, ri sau coeficienți, Dacă elevul a ales răspunsul Ra -la compararea lui z: Parana se 
constat IL, i iji ; 

ă că este greşit, i se oferă un punct de sprijin, adică o informaţie suplimentară (/,) 

D), 
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“aflând, astfel, că numerele care se înmulţesc între ele formează un produs şi se numesc 


"factori şi nu coeficienţi. Refăcându-se informaţiile din combinarea datelor oferite de I; şi Ii, 
elevul va alege de data aceasta răspunsul R p care la confirmare se va stabili că este corect - 
. factori şi astfel va avea posibilitatea să treacă la informaţia următoare - 1, (coeficienţi sau 
puteri), Ty şi aşa mai departe. | } 
Exemplu,. Tipurile de ambreiaje, astfel: J; - informaţii” despre tipurile de ambreiaje la 
autovehicule şi avantajele fiecăruia; T, - să se precizeze tipul de ambreiaj cel mai răspândit 
Ta autovehicule; Aleg. R, . alegerea: răspunsului corect din cele patru răspunsuri date de 
„programator: Rs ~ mecanit elastic, Ry «hidraulic, Rie - electromagnetic şi Ry - mecanic rigid. 
„Dacă răspunsul ales după confruntarea: cu răspunsul corect din programă se confirmă că este 
corect şi acesta este Ri, - mecanic elastic (R..), atunci se continuă studiul cu o informaţie şi 
cu teme noi -:la, Tz şi aşa mai departe, Dacă răspunsul ales, (este vorba de unul din celelalte 
urei răspunsuri Rip Ris Său R- mecanic rigid, după confruntarea cu programa se confirmă că 


este greşit (Rua) atunci se dă o informaţie suplimentară - I} (ambreiajul 'de tip mecanic rigid 
nu poate asigura cuplarea şi decuplarea sub sarcină la orice turație), şi se reia rezolvarea de la 
“1, şi aşa mai departe, pentru a se ajunge la răspunsul corect (Ria), pe baza mărimei de 
„ coreţie Ax, care arată că numai ambreiajul mecanic-elastic poate realiza cuplarea şi 
decuplarea sub sarcină la orice turație. i > sie Aa 


Ai 


L T2 
ş.a.m.d. 


PP. în r iri Dl i PTA Ta lo S 
c) Programarea combinată. Acest tip de programare foloseşte îmbinat tipul de 
programare liniară - Skinner, cu tipul de programare ramificată - Crowder. 


Sg 4 


TANER 2); FT, r 


10,5, “Manualele şi maşinile de instruire programată 


îi Instruirea programată se realizează prin intermediul manualelor de instruire 

4 A via i maeelir prin maşini de instruire programată, mai ales electronice 
arele) - con î ămâ i 

i ic oncretizate, îndeosebi, prin ceea ce denumim învățământ asistat 

Rae de instruire programată au avantajele că elaborarea lor este mai puţin 

AIA H elevii nu au rețineri în a studia cu ele şi pot relativ uşor să învețe algoritmul 

u. Au însă şi dezavantajele că sunt voluminoase, realizează cu dificultate 
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ri algoritmul de găsire a răspunsului 


izările, i ii (studenţii) pot descope > A 
generalizările, iăr elevii (studenții) p rturi intelectuale personale, în funcție 


corect, fără să-l mai construiască (aleagă) prin efo 


i programare folosit. fi ji i a 
i N de, instruire programată cuprind dispozitivele perai E e şi, 
îndeosebi, ordinatoare (calculatoare). Pentru maşinile de instruire se foloseşte unu 2 p 
rile de programare: liniară, ramificată sau combinată. Programele se E A | TA ij 
hârtie, pelicule de film, benzi magnetice, cartele perforate, imprimante matriciale (laser) etc 
Calculatorul de instruire poate fi integrat unui centru de calcul, cu o bancă de 
date, compus din calculator, multiplexor, echipament de teletransmitere Şi terminale 
- display şi teletype (consolă); consolele pot fi de ordinul a 20-30 şi chiar mai multe, 
cu ajutorul cărora elevii (studenţii) dialoghează cu calculatorul. Dialogarea se face 
cu mijloacele electronice speciale - display, teletype, înzestrate cu proiector de 
imagini fixe sau în mişcare, cu magnetofon, ecran de televiziune, cartele perforate, 
cititor de răspunsuri etc. Construirea (alegerea) răspunsurilor, după caz, se face cu 
ajutorul unor clape alfa-numerice - AN, creion luminos, cartele perforate etc. 
Răspunsurile sunt analizate de un dispozitiv cititor, care le compară cu răspunsurile 
corecte din programe şi le evaluează. Desigur, saltul calitativ din învățământul 
asistat de calculator va fi atunci când dialogarea cu calculatorul se va face direct şi 
în mod curent prin voce. 


d Vii 


i j 
f 


10.6. Caracteristici ale instruirii programate şi asistate de 
calculator | Dl akini 


Í 


de Ieaimrea ie garamală și asistată de calculator constituie o strategie de 
ernizare şi perfecționare a învăţământului contemporan. Print istici 
r niz are a i re cara 

instruirii programate se pot menţiona: . A f Eo 


a) asigură unitatea organică între funcțiile de comunicare, 


A ; AA IANS IALT SAn, stocare şi control 
determinând ameliorarea învățării prin manifestarea fenomenului de à i 


feedback; 


b) sporesc ritmul învăţăiti i i 
şi reduc ti iu, ieri 
30 - 50% faţă de sistemul tradiţional de pai e E ale oS 


0) pentes profesorul de o serie de acte didactice de rutină 

oere in cu puece maşinile, cum ar fi unele acțiuni de predare rene! 
-1 posibilitatea: să-şi concentreze ef i i ti 

i orturile şi. timpul. 

CE /or prin documentare şi investigaţie ştiinţifici Arabon 

nväțare şi pentru găsirea mijloacelor. şi soluţiilo 


activităţii independente a ti | 
ineretului 
autoevaluării, studios, 


pe care le pot 
are sau evaluare, 
u perfecționarea 
ă, pentru ameliorarea strategiilor 
r de dinamizare a iniţiativei şi 
pentru creşterea ponderii autoinstrucţiei şi 


culator necesită îmbi 

ina 
cu lectura altor materiale bibliogr 
aţiei protesor-elev (Student). 


rea studiului prin 
atice şi cu experi- 


So ao a e 
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10.7. + Învățământul asistat de calculator 


în contextul modernizării şi perfecționării învăţământului contemporan şi mai ales al 
şcolii viitorului apare ca necesară şi obiectivă aplicarea informaticii în învăţământ, uti- 
lizarea calculatoarelor, a programelor şi limbajelor informatice etc., îndeosebi, prin 
sistemul educaţional modern denumit “Învăţământul asistat de calculator” (Com- 
puter assisted instruction - CAI sau Computer assisted learning - CAL; Enseignement 
assisté par calculateur - EAC). p Sa 

Învățământul asistat de calculator necesită dotarea învățământului şi a tineretului 
studios cu cele mai moderne calculatoare şi microcalculatoare personale, cu calcu- 
latoare autoinstruibile, creative, capabile să ia decizii în situaţii complexe, căci ele vor 
deveni unelte eficace indispensabile pentru obţinerea de performanţe ridicate în în- 
văţare, în munca intelectuală şi profesională. De asemenea, învățământul asistat de 
calculator necesită familiarizarea cu programele şi sistemele codificate ale limbajelor 
informatice, aşa cum sunt: PASCAL, FORTRAN, COBOL, BASIC, ALGOL, ADA, TURBO şi altele. 

Informatizarea învăţământului este cerută de viaţă, căci cele mai multe dintre 
profesii necesită utilizarea calculatorului. 

Sistemul educaţional bazat pe învăţământul asistat de calculator va realiza trecerea 
de la învăţarea "indusă" sau receptată - desigur bazată pe înţelegere, la învăţarea 
interactivă - bazată pe dialogul inteligent cu calculatorul, care poate amplifica 
capacitatea de prelucrare şi asimilare a informaţiilor, poate spori performanţele 
intelectuale. 

În acest context, sistemul de învăţământ informatizat va putea să favorizeze tineretul 
studios să efectueze operaţii variabile complexe, să organizeze baze de date, fişiere 
tematice şi problematice, să elaboreze şi să multiplice lucrări personale cu scop didactic 
sau ştiinţific, diminuând într-o anumită măsură rolul şi locul bibliotecii, a cărţilor, al 
stiloului şi caietelor de notițe etc. Cele două tipuri de învățare ("indusă” şi 
interactivă) pot coexista, fiecare cu anumite ponderi, având în vedere atât "rezistența" 
tradiţiei, cât şi datorită anumitor calităţi ce le are sistemul "tradițional", care este un 
factor de "incitare" a capacităţilor intelectuale - atât ca manifestare, cât şi ca dezvoltare. 
În prezent această problemă a ponderii informatizării sistemului educaţional este dată şi 
de nivelul şi preformanţele economice şi ştiinţifico-tehnice, de posibilităţile materiale şi 
financiare ale fiecărei ţări, de relaţiile internaţionale cu ţările dezvoltate. Aceasta nu 
înseamnă încetinirea informatizării învăţământului, ci din contră înseamnă intensiticarea 
acesteia, căci informatizarea este deosebit de benefică pentru învăţământ. În atară de cele 
menţionate mai sus, informatizarea învăţământului poate permite vizualizări ale realităţii 
studiate de natură iconică, grafică, audio-vizuală etc., poate să ofere situaţii de simulare 
de procese, chiar ale realităţii virtuale (imaginate) în spaţiu tridimensional, poate favoriza 
i Cta Dj zarea şi Coiba iniarmanilor aat dinamizând într-o măsură 
ph a înve tarea jl autoeva area, contactul permanent cu profesorii, cu bazele 
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Învăţământul asistat de calculator poate să ne ajute să învăţăm, să gândim mai bine, 
să ne însuşim metodele de creativitate, să învăţăm cum să ne însuşim (dobândim) 
cunoştinţele şi profesiile pentru a fi mai culţi, mai buni, mai creativi şi eficienţi specialişti 
etc., aceasta deoarece îmbinarea armonioasă a inteligenţei umane cu inteligenţa artificială 
a calculatoarelor se transformă într-o resursă intelectuală deosebită pentru generarea de 
noi idei, soluţii, te nologii etc., care să ducă la, ridicarea performanţelor învăţării şi a 
profesiunilor. i POE fa MOBI : 
Modernizarea şi perfecţionarea învăţământului, a tehnologiei didactice, îndeosebi, 
constituie o necesitate obiectivă. Ele trebuie să reprezinte, însă, şi o preocupare şi 


îndatorire profesională şi ivică a tuturor oamenilor de ştiinţă, a specialiştilor şi cadrelor 
didactice, a factorilor de decizie implicaţi în destinele învăţământului românesc, ca şi a 
tuturor. celor ce sunt beneficiari ai învăţământului - întreprinderile producătoare de 
mijloace informatice -, de fapt întreaga țară, întregul popor. pu 
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11. Formele de organizare a procesului de 
învăţământ. Proiectarea didactică 


14.1. Conceptele şi direcţiile organizării şi proiectării didactice 


11.1.a. Organizarea şi proiectarea procesului de învățământ 


Toate activităţile socio-umane, deci şi cele didactice, pentru a fi realizate la nivelele 


supericare de calitate, performanţă şi eficienţă implică, necesită, în mod necesar, 
organizarea şi proiectarea lor. 


Organizarea reprezintă acţiunea complexă de asigurare ordonată, disciplinată, raţională, 
coerentă şi eficientă a activităţilor didactice, a forțelor şi mijloacelor umane şi materiale ne- 
cesare punerii în operă a componentelor esenţiale ale procesului de învăţământ - obiectivele, 
conținuturile, strategiile didactice, evaluarea şi îndeosebi formele de activitate didactică. 


Proiectarea reprezintă acţiunea complexă de concepere anticipată, într-o viziune sis- 
temică, a modelelor activităţilor didactice în funcţie de care vor fi îndeplinite la un nivel 
ridicat de competenţă şi eficienţă componentele procesului de învăţământ - obiectivele, 
conținuturile, strategiile, evaluarea şi, în mod deosebit, formele de activitate didactică 

Organizarea şi proiectarea se condiţionează reciproc, implicând şi o abordare manage- 
rială - capabilă să asigure adoptarea unor decizii didactice optime şi să regleze micropro- 
cesele educaţionale. Ele necesită aplicarea (respectarea) unor norme (principii, criterii 
etc.), care le oferă o anumită certitudine în reuşita actului didactic. Ele nu sunt însă sis- 
teme închise, ci sunt sisteme didactice dinamice, care presupun maleabilitate, flexibilitate, 
adaptabilitate şi creativitate, asigurând rezolvarea adecvată şi cu succes a unor situaţii 
aleatorii, determinate de varietatea şi evoluţia nivelului de pregătire, a stărilor psihice şi 
relaţionale, ca şi a altor aspecte educaţionale neprevăzute (dificil de prevăzut). 


11.1,p, Direcțiile principale ale organizării şi proiectării procesului de învățământ 


Ele privesc: 


- timpul (durata) de desfăşurare a procesului de învățământ pe cicluri de studii 
anyal, trimestrial sau semestrial, săptămânal, zilnic şi pe fiecare oră didactică (lecție); 


- obiectivele operaţionale şi pedagogice ale f i discipli A a 
activitate, didactică: şi pedagogice ale fiecărei discipline până la fiecare 
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- strategiile. didactice: mijloace, (materiale) didactice, metode d 
de activitate didactică etc. 


- modurile de organizare şi desfăşurare a activităţilor didactice-frontal, pe echipe 


sau individual; 


- evaluarea rezultatelor şcolare şi realizarea feedback-ului didactic etc. 
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11.2. Evoluţia formelor (sistemelor) de organizare şi proiectare 
a procesului de învățământ 


Organizarea şi proiectarea procesului de învățământ îşi au istoria lor. Vor fi prezentate 
succint formele (sistemele) principale de organizare şi proiectare didactică mai importante, 


din antichitate şi până astăzi. 
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„Din antichitate şi până la renaştere (evul mediu) organizarea, procesului de 
învăţământ a avut un caracter preponderent individualizat; profesorul şi elevul, nemanites- 
tându-se forme deosebite de organizare şi proiectare didactică. = =" - 

11.2.b. Renaşterea şi epoca modernă " 

„Renaşterea şi epoca modernă, caracterizată prin dezvoltarea treptată a forțelor de 
producţie, comerţului, tiparului, manufacturii, industriei, ştiinţei şi culturii etc. au deter- 
minat apariţia unor variate sisteme de organizare şi proiectare ale activităţii de 
instruire a tinerelor generaţii, care ofereau posibilitatea instruirii unui'număr relativ mai 
mare de copii şi tineri, în variante de instruire diverse - frontale, pe echipe şi individuale. 

Aceste sisteme au determinat noi şi diverse caracteristici ale procesului de învăţământ 
unele dintre acestea menţinându-se, în anumite limite, până astăzi, printre care 
menţionăm îndeosebi sistemul de organizare şi proiectare pe clase şi lecţii, cu 
componente ca: planurile de învăţământ, ciclu de studiu, an şcolar trimestru sau 
semestru, examene, vacanțe etc.; orarii şcolare, grupuri şcolare omogene - clase, ani d 
studii, lecții ete.; programe şi manuale şcolare şi altele. E 


Alte sisteme de organizare a procesului de învățământ: 


Sistemul  monitorial, denumit şi Bell-Lancaster, 


după EA ae IA A 
XVIII - XIX); elevii mai mari, denumiți monitori, pă numele iniţiatorilor (secolele 


îndrumați de profesori. conduceau procesul de învățământ, desigur 
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Sistemul herbartian, după numele pedagogului german 1. Fr. Herbart ~, secolul al XIX-lea. 
Bra o variantă a sistemului de învăţământ pe clase şi lecţii, bazat pe o disciplină didactică 
severă, care a fost aplicat în România în perioada. interbelică. El avea la bază 4 trepte de 


instruire; claritatea - comunicarea cunoştinţelor; asocierea - îmbinarea cunoştinţelor însuşite; 
sistemul - formularea concluziilor şi generalizărilor şi metoda - aplicarea cunoştinţelor. 


Sistemul (metoda) proiectelor, iniţiat de W.H. Kilpatrik, în SUA, secolul al XIX-lea. Elevii 
rezolvau individual sau în echipă anumite teme sau proiecte alese de ei, profesorul având rol 
de consultant - consilier. 


Sistemul de laborator sau Dalton, iniţiat de Hellen Parkurst, în secolul al XIX-lea, în oraşul 
Dalton din SUA. Elevii rezolvau individual sau în echipă anumite teme în laboratoare (se 
documentau, experimentau etc.), profesorul având rol de consultant - consilier. 


Sistemul (planul) Winnetka, aplicat în oraşul Winnetka. - Statul Illinois - SUA, de Carlton 
Washburne în secolul XX. Este un sistem de individualizare a activităţii şcolare şi al unei 
“educaţii progresive”; asemănându-se, în anumite privinţe, cu sistemul Dalton (de laborator). 


Sistemul centrelor de interes, iniţiat de medicul, pedagogul şi psihologul belgian Ovide 
Decroly în secolul XIX-XX. În locul studierii unor discipline de învățământ, elevii studiau 
anumite. teme complexe, teme. care-i. interesau, cum ar fi: hrana, îmbrăcămintea, munca şi 
apărarea împotriva primejdiei, în cadrul cărora îşi însuşeau cunoştinţe variate de limbă, 
literatură, chimie, matematică, fizică, istorie, biologie etc. Este sistemul care a reprezentat 


"educaţia modernă”, ce încerca să aplice principiul "pentru viaţă”, prin viaţă. 


“normali şi subnormali. 


Sistemul tutorial - apărut în Anglia în secolul al XX-lea, urmărea să îmbine învăţământul 
individualizat cu cel în echipe mici (2 - 6 tineri), profesorului revenindu-i rolul de îndrumător 
„= consultant (consilier). Săptămânal se organizau, 1 -2 şedinţe de circa 2 ore de lucru cu 
„profesorul, în care tinerii studioşi susțineau referate, însoţite de dezbateri. 


Sistemul modular, dezvoltat în secolul al XX-lea; materia de studiu este împărţită în secvenţe 
(module) relativ scurte, ce sunt studiate teoretic şi practic, în mod individual, de tinerii studioşi, 
profesorul având rol de consultant - consilier. 


Sistemul Dottrens, iniţiat de pedagogul elveţian Robert Dottrens, în secolul al XX-lea. Este 
un sistem de învăţământ individualizat, prin fişe: de dezvoltare, de- recuperare, de lucru 
(exerciţii), de control etc. 


Sisteme alternative prevăzute de Legea învăţământului din România, alături de sistemul de 
învăţământ pe clase şi lecţii, care se bazează pe educaţia liberă, independentă, a elevilor, în 
care profesorul asigură, îndeosebi, condiţiile şi mijloacele pentru autoeducaţie. Aceste OO 
gunt Freinet, aplicat în secolul al XX-lea în Franța de pedagogul Celestin Freinet, susținător 
al "Şcolii noi sau progresive"; Montessori, aplicat în Italia în secolul al XX-lea de ES 
„Pedagogul şi medicul Maria Montessori şi Waldorf, aplicat din secolul al XX-lea în Ge i 
ȘI iniţiat şi în România, în prezent. i qea 


113: A Sistemul de învățământ pe clase şi lecţii 


Siste ic înnoiri în î 

Sistemul se aplică, cu înnoirile necesare, în învăţământul preuniversitar din România 
gea învăţământului. Acest sistem de organizare a procesului i 

în ţările Europei în activitățile şcolare în secolul al XVI-lea. În acest 


fiind Statuat de Le 
învăţământ a apărut 
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nți i -en Germania, inițiat de 
menționa aplicarea lui în Ge i de 
fiti de la Cotnari - laşi, România şi 
e învăţământ pe clase 
secolul al XVII-lea, în 


context, spre exemplificare, putem 

ili în legiul) | 
edagoaul Filip Melanchton, în Şcoala (Co i 
peri Luţk - Ucraina. Fondatorul teoretic al Mu 
şi lecţii este pedagogul Jan Amos Comenius - Komensky, 
lucrarea sa "Didactica magna" (Marea didactică). 


11.3.1. Trăsăturile sistemului de învățământ pe clase şi lecții 

a) Organizarea elevilor se face pe grupuri de 25 - 30 elevi, denumite clase. Clasele 
sunt grupuri relativ stabile şi omogene ca vârstă şi nivel de pregătire. 

b) Durata organizării în învăţământul general este bine determinată, în principiu: 
4 ani fiecare ciclu de studii; 4 ani şcoala primară; 4 ani gimnaziul şi 4 ani liceul. Pentru 
şcolile profesionale, complementare şi postlice“le, durata este variabilă între 1-3 ani, în 
funcţie de complexitatea meseriei. 

c) Şcolarizarea, sub aspectul conţinuturilor de studiu, este fundamentată de planurile 
de învățământ şi programele analitice. Planurile de învăţământ stabilesc: durata studiilor, 
specializarea, organizarea şcolară pe trimestre sau semestre, disciplinele, activităţile didactice 
şi numărul de ore repartizate, perioadele şi modalităţile de evaluare, vacanţele şcolare etc. 


d) Activitatea didactică se desfăşoară după un orar stabilit pe baza planului de în- 
văţământ pe un semestru (trimestru). sau an şcolar. Activitatea săptămânală prevăzută în 
orar este de 5 zile (a fost de 6 zile); ziua şcolară este în medie de 6 ore (la şcoala primară 
de 4 ore), iar ora şcolară în medie de 50 minute, cu pauze (recreaţii) între ore de 10 minute. 


e) Activităţile bilaterale şi interactive sunt desfăşurate de profesor şi elevi, pe 
durata de circa 50 minute, în care se vehiculează conţinuturi de specialitate, legate de 
anumite teme, având obiective de comunicare, asimilare, aplicare sau evaluare, care s-au 
denumit lecții. De aici sistemul de învăţământ pe clase şi lecţii. 


11.3.2. Lecţia ca formă! importantă de organiz i > Ma 
$ ari vr 
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11.3.2.1. Obiectivele importante ale lecției 


a) stabileşte, în mod sistematic, modulele (s i 
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independentă şi creativă; contribuie la formarea calităţilor cognitive eat Aga 
necesare integrării cu randament a absolvenților învăţământului în viaţa social-uti sie 
adaptarea lor flexibilă, la schimbările socio-profesionale determinate de societatea civilă 
şi economia liberă, de progresul social. 


411.3.2.2. Cerinţe generale ale conceperii, organizării, proiectării şi desfăşurării 
lecţiilor 


a) cunoaşterea locului şi importanţei specifice disciplinei de învăţământ în pre- 
gătirea elevilor, în funcţie de clasa (anul de studiu), profilul şi specializarea pregătirii etc.; 


b) cunoaşterea conţinutului programei analitice, a manualului şi bibliografiei 
suplimentare specifice disciplinei de învățământ în ansamblu, pentru fiecare parte, 
capitol şi temă a fiecărei lecţii; 


i c) asigurarea relaţiilor interdisciplinare; 


d) stabilirea felului de activitate didactică (teoretică sau practică), a tipului de lecţie 
şi încadrarea lui într-un sistem de lecţii; 


l e) elaborarea structurii specifice tipului de lecție stabilit; 


f) stabilirea obiectivelor de specialitate, operaționale şi a celor pedagogice, 
specifice temei noi; 


e) stabilirea conținutului temei noi, ca şi a conţinutului altor verigi ale lecţiei 
(reactualizarea, verificarea, “activitatea independentă acasă etc.); 


ATAA : 
h) stabilirea adecvată a strategiilor didactice necesare desfăşurării lecţiei: mijloace, 
forme, metode de învățământ şi de evaluare etc; 


; i) stabilirea modului de desfăşurare a activității didactice, asigurând îmbinarea 
adecvată şi judicioasă a muncii didactice frontale, cu munca în echipă şi munca 
individuală independentă, a muncii profesorului ca îndrumător, cu cea de cooperare şi 
întrajutorare cu elevii şi cu cea de consultant - consilier; 


j) stabilirea timpului (în minute) pentru fiecare etapă a lecţiei şi altele. 

În întreaga activitate de concepere, organizare, proiectare şi desfăşurare a lecţiilor este 
necesar să se aibă în vedere cunoaşterea şi aplicarea adecvată şi creatoare a principiilor 
şi strategiilor didactice, urmărindu-se obţinerea unui nivel şi performanţe calitativ ridicate 
şi o eficienţă sporită în pregătirea elevilor (studenţilor). 


11.3,2.3. Tipurile şi structura lecţiilor 


” a) Conceptele de tip şi structură a lecţiilor 

pete este un model didactic sub forma unui ansamblu de elemente ca- 

ez ial r , momente sau etape), pe baza căruia se proiectează structura unei 

me h ementele caracteristice care alcătuiesc tipul de lecție sunt formate din 
mai multe etape didactice, care corespund unor acte didactice esențiale cum sunt: 
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Structura lecţiei este tot un model didactic care 5 ; ; 
te ordonează într-un mod coerent, corespunzător unui anumit tip de lecţie, Astfel pot 


"uni i tape 
ù structuri de leoth cu număr redus de etape didactice, cu una sau mal multe etap 


seriei) didactice sau cu toate etapele didactice esenţiale. g 
i A Hipolgala şi structura lecţiilor se manifestă interdependenta şi condiţionarea 


reciprocă. 
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n acest context, avem fie tipuri de lecţie cu structură simplă, care urmăresc 
să wealizeze în principal un singur act didactic: de comunicare, de fixare şi go npolidare, 
de exerciţii sau de evaluare a cunoştinţelor, fie un tip de lecţie cuo structură complexă 
şi multiplă, care urmăreşte să realizeze toate actele şi etapele didactice, însă, în ponderi 
diferite, acordând comunicării cunoştinţelor rolul şi ponderea cea mai mare - acesta 
fiind denumit tipul de lecţie mixtă (combinată). 

Proiectarea poate să realizeze o structură în care componentele lecţiei sunt 
prezentate succesiv sau 0 structură în care componentele ei sunt prezentate într-o 
formă tabelară. y i l ii 

Se va acorda ponderea cea mai mare organizării şi proiectării detaliate structurii 
şi conținutului tipului de lecţie mixtă (combinată), urmând ca structura celorlalte 
tipuri de lecţii, care realizează în principal un singur act didactic, să fie organizată şi 
proiectată schematic, prin menţionarea numai a denumirilor tipurilor de lecţii şi a 
etapelor lor, cu precizarea timpului pentru fiecare etapă. 


Proiectarea didactică, se realizează prin proiecte de lecţii de diferite tipuri; mixte, de 
comunicare, de recapitulare, de exerciţii, de evaluare etc, Folosirea termenului de proiect de 
lecţie în locul celui de plan de lecţie i denumire tradiţională, nu modifică demersul didactic. 
Cei doi termeni au semniticaţii asemănătoare şi o origine comună din limba latină: projectio- 
onis şi respectiv projet, projectus şi planus, care înseamnă concepere şi lansare 
modele de activităţi, aşa cum sunt cele de didactică. S- a 
proiectare şi proiect oferă teoriei învăţământului note de m 
astfel că nici reținerea faţă de ei nu este justificată, 


anticipată de 
ar putea afirma că termenii de 
odernizare, de contemporaneitate, 


11.4.a. Proiectul lecţiei mixte (combinate) 


cări din tema "Electroliza" di ipli imi 
k ; | ` IE, clasa a IX a, liceul 


1, Date generale: Liceul teoretic 
învăţământ: chimia; titlul (tema sau 
(combinată); durata lecţiei: 50 minut 


de fizică-matematică 


subiectul) lecţiei: electro 
o, 


: disciplina (obiectul) de 
liza; tipul de lecţie: mixtă 
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2. Obiectivele operaţionale pentru tema "Electroliza". 

Obiectivele se stabilesc, folosind, conform concepției lui R. Mager expusă în lucrarea 
"Comment définir les objectifs pédagogique", Paris, 1971, anumite verbe active la modul, 
conjunctiv, care urmăresc să evidenţieze modul de cunoaştere, înțelegere, aplicare şi 
evaluare a cunoştinţelor elevilor, ca de exemplu: 

0, - să diferenţieze ionii de substanţele neutre; 

0, - să clasifice ionii după criteriile stabilite; 

0,- să definească electroliza şi legile ei; jior? 

0, - să delimiteze părțile componente ale unei instalaţii de electroliză; 

0; - să reprezinte schematic instalaţia de electroliză, după un model dat; | 
0, - să efectueze experimental electroliza, să noteze observaţiile şi rezultatele experienţei 
într-un tabel dat, să interpreteze datele obţinute şi să stabilească concluziile; 

0, - să redea mecanismul procesului de electroliză; 

0, - să precizeze principalele aplicaţii ale electrolizei şi altele. 

Funcție de specificul temei se pot folosi şi alte verbe active, cum ar fi: să descrie, să 
identifice, să recunoască, să demonstreze, să, transforme, să reformuleze, să aplice 
(utilizeze), să proiecteze, să valideze, să generalizeze etc. za 

AT CADU) iii H f 


3. Obiectivele formativ-educative (pedagogice) 
0, =să dezvolte atenţia concentrată şi spiritul de observaţie; 
Oio - să dezvolte imaginaţia şi gândirea creatoare, în cazul de faţă - chimice; 
O = să formeze deprinderile de investigaţie, de lucru, de calcul etc. specifice temei de 
studiu şi altele. 


"4. Strategiile didactice 
4.1. Mijloace didactice 


a) Materiale didactice: folii - care ilustrează instalaţia de electroliză cu ajutorul 
retroproiectorului; diapozitive: care ilustrează procesul de migrare a ionilor la electrozi; 
planşe - care prezintă tabelele potenţialelor de descărcare a ionilor la electrozi. 


b Instalaţii de electroliză şi substanțe: S, Cu, CuCl, KI, CuSO, fenolftaleină, 
amidon. 


" c) Fişe anexe (de lucru, de evaluare etc.). 


4.2. Metode de învăţământ: conversaţia, experimentul şi demonstrația, observaţia 
independentă, problematizarea, explicaţia, descoperirea dirijată şi independentă etc. 


r 4.3. Moduri de activitate cu elevii: frontal - pentru reactualizarea cunoştinţelor 
discutarea rezultatelor obţinute prin experiment, în echipă - efectuarea experimentului şi 
individual - activitatea cu fişele de lucru etc. 


mă Surse informaţionale (bibliografice): Manual de chimie pentru clasa a X-a (se vor 
7 pi autorul, titlul lucrării, editura, localitatea, anul şi paginile unde se găse 
Info aţiile), Eventual, surse bibliografice suplimentare. dei 


å 


f 
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| 5. Desfăşurarea lecţiei 


I. Momentul organizatoric (2-3 minute) ; 

Se face prezența prin strigarea catalogului sau prin pas: ; 
de serviciu, se rezolvă unele probleme extradidactice apărute, 
atmosfera propice activității didactice (captarea atenției etc.). 


tarea absențelor de către elevul 
se stabileşte liniştea şi 


II. Verificarea cunoştinţelor din lecţia precedentă şi reactualizarea celor necesare 


comunicării temei noi (10 - 15.minute) aS A Aaa 
În cadrul acestei etape pot fi proiectate trei subetape, după caz: 


a) Controlul temelor date elevilor pentru acasă - dacă este cazul; controlul poate fi 
realizat prin sondaj sau prin rezolvarea temelor de către elevi în clasă, în cazul în care unii 
elevi n-au reuşit să le rezolve. 


b) Verificarea cunoştinţelor din lecţia precedentă cu tema "Legăturile chimice”. 
Verificarea cunoştinţelor elevilor se poate face prin întrebări şi (sau) exerciţii (probleme). 
> $ l ij $ zi H $ i 
Exemple de întrebări: Ce este o legătură chimică? Care sunt tipurile de legături chimice? Ce fel 
de substanţe se implică în legăturile chimice?, şi altele. | 
Sunt valoroase şi eficiente întrebările, care încep cu: de ce, pentru ce, din ce cauză etc., deoarece 
ele, pe lângă faptul că verifică stocul cantitativ de informaţii asimilate de elevi, verifică şi gradul 
de dezvoltare şi manifestare a capacităţilor intelectuale şi profesionale - după caz. Se pot, de 
asemenea, formula întrebări însoţite de mai multe răspunsuri, dintre care numai unul este corect. 
La încheierea verificării se pot acorda note elevilor. a 


c) Reactualizarea cunoștințelor sau legătura cu cunoștințele anterioare. Această 
subetapă se proiectează în cazul în care, după verificarea temei precedente, nu sunt prezente 
suficiente informaţii care să facă trecerea firească pentru abordarea temei noi. 


Astfel, pentru trecerea la tema nouă "Electroliza" este necesară reactualizarea cu ajutorul elevilor 
a cunoştinţelor anterioare studiate la fizică şi chimie, cum sunt: conductibilitatea electrică, procesul 
de ionizare şi reacţiile de oxido-reducere. În situaţia când- elevii nu reuşesc să prezinte 
corespunzător astfel de cunoştinţe, este necesar să fie reactualizate de profesor. 


III. Comunicarea noilor cunoştinţe (25 - 30 minute) 

Această etapă începe o dată cu anunţarea titlului 
"Electroliza", care se scrie pe tablă, 

Urmează proiectarea conţinutului temei noi 
acţionale, prezentate în detaliu, în mod sistematic 


(subiectului) lecţiei noi: 


pe secvenţe (module) informaţionale şi 
Şi continuu, astfel: 


| peppe pui, de electroliză; Instalaţiile pentru demons 
; Etapele procesului de electroliză; Procesele 

l ia i ; j ` esele de la electrozi (catod şi anod) e ces 

Il 27 koori egile electrolizei; Aplicațiile electrolizei; Corea a i i 

Ctaliu a secvenţelor informativ-aplicative. se face folosind Strategiile EK 


(materiale didactice şi metod i ntrenar V 
ele de învă ăm nt), cu a a acti i 
| i ; i i, ej i a u ), ant arca activă a ele ilor an dezbaterea 


trarea experimentală a electro- 


» în realizarea experimentul 


ui de electroliză, elevii 
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consemnându-şi în caietele de notițe datele importante ale temei noi, folosindu-se îmbinat şi 
adecvat modurile de lucru didactic frontal, în echipă şi individual. Profesorul şi elevii folosesc ori 
de câte ori se consideră necesar tabla, consemnându-se pe ea toate datele importante. 


Activitatea didactică, în această etapă, poate şi trebuie să aibă un caracter 
activ-participativ, să antreneze elevii în comunicarea cunoştinţelor, ei dând răspunsuri la 
unele întrebări, participând la discutarea unor cunoştinţe şi la aplicarea acestora. Asemenea 
modalitate de desfăşurare a comunicării poate avea caracter de fixări parţiale şi de 
feedback-uri corespunzătoare. 


IV. Fixarea noilor cunoştinţe şi realizarea feedback-ului (5 - 8 minute). 
Obiectivele acestei etape se realizează prin întrebări şi exerciţii (probleme) formulate în 
legătură cu tema nouă a lecţiei. 


În cazul temei "Electroliza" se pot formula întrebări şi exerciţii în legătură cu următoarele secven- 
fe de conținut: Definirea electrolizei; Descrierea instalaţiei de electroliză; Prezentarea etapelor pro- 
'cesului de electroliză; Definirea legilor electrolizei; Prezentarea principalelor aplicații ale electro- 
lizei şi altele, urmărindu-se, în principal, constatarea înţelegerii obiectivelor operaţionale stabilite. 


Această etapă nu urmăreşte verificarea, aprecierea şi notarea cunoştinţelor noi predate. 
Etapa are ca obiective principale constatarea gradului de înţelegere a cunoştinţelor noi şi 
realizarea unor corecţii informaţionale şi aplicative (a feedback-ului) prin: reluarea unor 
explicaţii  (argumentări, aplicaţii, etc.); completarea cu anumite informaţii omise; 
suplimentarea cu informaţii noi determinate eventual de cerinţele elevilor dotați etc. Dacă 
fixarea parțială şi feedback-ul s-au realizat pe parcursul etapei de comunicare a noilor 
cunoştinţe, şi este bine să se procedeze aşa, atunci etapa propriu-zisă de fixare a noilor 
cunoştinţe şi feedback-ul final vor fi mai reduse, ca timp şi conţinut, ele fiind proiectate 
numai pentru problemele esenţiale şi de sinteză ale temei noi. 


‘V. Tema pentru acasă 

| ` “Această etapă constă în proiectarea unor exerciții (probleme) ce se vor da pentru acasă 
‘Spre efectuare (rezolvare) elevilor. Rezolvarea de teme pentru fiecare lecţie nouă este o 
îndatorire curentă de studiu pentru lecţia următoare. Tema pentru acasă trebuie, însă, să 


stimuleze elevii să-şi asimileze cunoştinţele din tema nouă a lecției prin efort de studiu 
individual, independent. 


„Pentru acasă la tema nouă de studiu "Electroliza" pot fi date spre îndeplinire (efectuare) 
următoarele probleme: reprezentarea schematică a instalaţiei de electroliză şi a etapelor procesului 
de electroliză; explicarea procesului de electroliză în cazul utilizării ca electrolit a soluţiei de 
NaSO, şi electrozilor de cărbune. Tema pentru acasă se poate concepe de către profesor sau se 

"poale lua din manual sau culegerea de probleme, care cuprind astfel de teme. În cazurile în care 
tema pentru acasă include anumite dificultăţi de efectuare (rezolvare) se vor d 


îndrumările necesare. Tema pentru acasă nu trebuie s 
al elevului, dar nici să- 


= Îi 


i a elevilor 
| a ocupe un timp prea mare din timpul liber 
| scutească de eforturi şcolare acasă, de munca independentă. 


ja tu de lecţie mixtă (combinată) prezentat mai sus, prin succesiunea etapelor 
„Majul că profesorul îşi poate proiecta conţinutul ideatic şi 


are 
aplicativ relativ integral pentru 
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ial, di igur, şi acest model 
fiecare etapă, ne mai având nevoie, în mod special, de fişe trial trial = eva 
de lecţie, poate folosi fişe anexe privind reactualizarea, Veri miri Apr. lia 
cunoştinel6E precum şi pentru sprijinirea elevilor rămaşi în urmă E ny iii lor 
şi fişe de recuperare sau care ar răspunde unor cerințe ale elevilor dotați ş 


denumite fişe de dezvoltare. iai JiS SICUE De îi 
Ar fi Tie şi chiar ideal ca toate aspectele organizării şi proiectării a ră ză Ar m 
sau de alt tip, să se îndeplinească integral. Este necesar ŞI eficient ca pro j fe 
“îndeplinească roiectate în lecţii, sub toate aspectele - durata 


străduiască să îndeplinească integral cele p 


etapelor, obiective, conţinut etc. i E- 
În cadrul lecţiilor pot apare, însă, fenomene aleatorii, determinate de. situaţii 


obiective sau subiective, care ne determină să ne abatem într-o anumită măsură de la 
cele concepute, organizate şi proiectate. Aceasta evidenţiază flexibilitatea şi caracterul 
dinamic al activităţii didactice ca activităţi umane suple, fine, care, datorită agentului 
uman - elevii, a personalităţii şi individualităţii lor, nu se poate prevedea, într-un model 
rigid, toată Varietatea datelor şi acțiunilor instructive. În acest context, este absolut 
necesar să se stabilească durata (în minute) a lecției şi pentru fiecare etapă a ei, pentru 
a putea prevedea, în limite rezonabile, obiectivele şi conținuturile corespunzătoare. 
Desigur, timpul de 50 minute pentru o lecţie trebuie respectat, dar acesta nu trebuie să 
tracaseze, (tensioneze) activitatea didactică; el trebuie apreciat ca un ordin de mărime 
în ceea ce priveşte repartizarea lui pe etape, a cărui respectare să admită o anumită 
toleranţă, în puls.sau în minus-de 5 - 10%, în "detrimentul" uneia-sau alteia din etape. 
În situaţii mai deosebite, pot apare fie fenomenul de "'criză de timp”, fie fenomenul 
de'"'gol de timp". "Criza de timp". este fenomenul nedorit, dar apariţia. lui. trebuie 
“rezolvată în ;mod firesc, raţional. Dacă suntem la etapa comunicării cunoştinţelor este 
recomandabil să oprim predarea şi să "'transferăm' o anumită secvenţă informaţională 
pentru lecţia ulterioară. Nu este bine să predăm în "fugă": şi nici în pauzele dintre ore. 
Dacă suntem la etapa fixării cunoştinţelor şi ne dăm seama că nu se poate termina 
rezolvarea unei probeleme, se întrerupe activitatea didactică cu elevii şi se dă problema 
A sumo” 
PD a ep (API eober impiegata leciei, 
programat, Timpul disponibil apărut ini n dăm pauză elevilor înainte de momentul 
aceasta profesorul îşi va e muie) rare se sd de timpi 
de informaţii d itii Proiectul de lecţie sai într; 
ţii sau de exerciții (probleme) care vor umple "golu 


trebuie folosit. Pentru 
o fişă anexă un supliment 
| de timp". . 


11.4.b. Proiectul lecţiei mixte ( 


ete combinate) în formă tabelară 
- schematic şi succint prezentat - 


Conţinutul infor- 


|| Etapele lecţii Obiectivele; Pta 


îi As maţional şi apli- F FA 

Sau "sc, | : ŞI apli rofe: i 

di Poal operaționale caliv - detaliat i Aaa apa itatea 
idactic £ strategiile elevului 


(rubrică cu pon- 


folosi 
dere de 65%) Sile 


— eee eee 
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Se consemnează 
obiectivele opera- 
tionale pentru 
tema nouă "Elec- 
troliza” 


Se consemnează 
denumirile, eta- 
pelor lecţiei şi 
timpul afectat 
(în minute) 


Se dă ca exemplu: 


părţilor compo- 
nente ale instala- 


ției de electro- 


Se consemnează 
relativ detaliat 
conținuturile fie- 
cărei etape, even- 
tual, cu trimiteri 
la fişele anexe 
("de reactuali- 


zare", de laborator 


etc., după caz) 


Prezentarea şi 
descrierea insta- 
laţiei de electro- 
liză: cuvă elec- 
trolitică, elec- 


Se consemnează 
actele didactice 

ale profesorului 

şi strategiile 


folosite, pe etape 


şi secvenţe de 
conţinut. 


Descrie instala- 
ţia, folosind pro- 
iectarea acesteia 
cu ajutorul retro- 
proiectorului. 
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Se consemnează 
activităţile 
elevilor: de ob- 
servare, de eva- 
luare, de efectu- 
are a experien- 
telor, de notare 
în caiete etc. 


Elevii notează 
(consemnează) 
în caiete repre- 
zentarea grafică 
a instalaţiei de 


liză 


trozi, sursă de 
curent, conduc- 
tori, cu reprezen- 
tarea schematică 
a instalaţiei. 


electroliză, cu 
denumirile păr- 
ților compo- 
nente. 


j “În cazul în care varianta tabelară a lecţiei mixte (ca şi a oricărui tip de lecţie) se 
consemnează numai denumirile secvenţelor informaţionale şi aplicative (experimentale) 
esenţiale, atunci este nevoie de proiectarea unor fişe anexe, cum ar fi cele de verificare 
şi reactualizare, de laborator, de fixare şi realizare a feedback-ului, de dezvoltare etc. 


11.4.c. Fişe anexe (exemple) 


„Se vor prezenta succint, cu titlul de exemplificare, unele fişe anexe, folosind date 
din aceeaşi lecţie mixtă cu tema "Electroliza": 


3 a) Fişă de lucru privind verificarea şi reactualizarea cunoştinţelor (fişa de evaluare). 

e pot formula întrebări, care să fie urmate de răspunsul corect construit de elevi sau se pot for- 
mula întrebări însoţite de mai multe răspunsuri formulate de profesori, dintre care numai unul 
este corect, elevii, urmând ca, pe baza cunoştinţelor asimilate, să aleagă răspunsul corect. 


aenn de întrebări la care elevul trebuie să construiască răspunsul corect: Să se clasifice 
egile chimice? Să se clasifice substanţele chimice după conductibilitatea electrică etc 
A mplu de întrebare la care elevul trebuie să aleagă răspunsul: Prin combinarea aini: 
ENA cu configurațiile electronice 1s*2s*2p%3s! şi 1s°2s°2p$3s?3p* se obține: a) o clorură 
tegātură ionică); b)un acid (legătură covalentă); c) un oxi Aion l 
tur R xid (legătură ionică)? 

goneze răspunsul corect. Răspunsul corect este a) (clorură-leg. sape pai a 
b) Fişă - | 

: - lucrarea de i i 

holera ui laborator. Se poate folosi pentru proiectarea fişei o formă 
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- Observaţii, 
odul de lucru - Ru i Ze 
ci cu ponderea cea interpretări, concluzii 
mai mare: 50-60% 


Se asamblează, după 
modelul proiectat cu 
retroproiectorul, O 
instalaţie simplă de 
electroliză cu materia- 
lele de pe masă: cuvă, - 
electrozi de cărbune, 
conductori, sursă de 

| curent. Se efectuează 
electroliza soluţiei 
substanţei ce se află pe 
masa de lucru, cu 
respectarea îndru- 
mărilor date privind 
modul de lucru. 


Materialele necesare 


Denumirea lucrării 


Se observă, se notea- 
ză şi se interpretează 
transformările care 
au loc la electrozi - 
în mod independent 
şi prin folosirea 
metodei de desco- 
perire dirijată. 


Cuva de electroliză, 
s electrozi de cărbune; 
conductori; sursă de 
curent continuu; sub- 
stanțe: KI, amidon, f 
| fenoftaleină, CuSO,- 
şi cu CuCl, 


Efectuarea electro- 
lizei unor electroliți 
în soluție ; 


c) Fişă de fixare a noilor cunoştinţe şi de realizare a feedback-ului. Se realizează prin 
formularea de întrebări la care elevul construieşte răspunsul sau prin întrebări la care alege 


„răspunsul, iar, dacă este cazul, profesorul face corecţiile necesare (realizează feedback-ul). 


-= Exemple de întrebări la care elevii construiesc răspunsuri: Definiţia electrolizei; schema 
„ instalaţiei de electroliză; etapele procesului de electroliză. Exemplu de întrebare la care elevii 
„aleg răspunsul, corect: Când o soluţie, apoasă de, Nal este supusă electrolizei, folosindu-se 
„ electrozi de cărbune, produsul principal obţinut la catod este: a) O, (oxigenul); b) I, (iodul); 
©) ioni de HO; d) atomi de Na; e) H, (hidrogenul)? Răspunsul corect este "e" (H,). La anod 
produsul este I, (iodul). Dacă elevul dă un alt răspuns se poartă discuţii cu el, arătându-se 
greşeala şi făcându-se corecţia necesară (feedback-ul). 


d) Fişă de dezvoltare 


dia Kreniati ce particularități trebuie să prezinte instalația cu care se realizează electroliza soluției 
aCl, urmărind obținerea la anod a unei substanțe simple, compusă din atomi ai elementului 


Z = 17, iar la catod a unei subst i 
„iar anţe ce poate reacţiona cu CO,, pentru S 
: important din punct de vedere economic. E Di 


Aceste fişe anexe pot fi concepute 


pentru a fi rezolvate fr i i ales 
cele de laborator sau de studiu individ i A aks 


ual independent. 
11.5. Alte tipuri de lecții. Structură schematică 


goa Lecţii de comunicare a noilor cunoştinţe 


I. Momentul organizatoric (2 -3 minute) 
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ŢI, Reactualizarea cunoştinţelor (2 -3 minute) 
- TII. Comunicarea noilor cunoştinţe (circa 40 minute) i 
IV. Fixarea noilor cunoştinţe şi realizarea feedback-ului (4- 5 minute) 
V. Tema pentru acasă (2-3 minute). ; 
Acest tip de lecție se proiectează, îndeosebi, pentru temele ce necesită o prezentare mai 
extinsă şi mai profundă, datorită atât importanței lor, cât şi a unor dificultăţi de abordare. 


4452. Lecţii de fixare şi consolidare a cunoştinţelor 


I. Momentul organizatoric (2-3 minute) 

II. Fixarea şi consolidarea cunoştinţelor (circa 40 minute) 

III. Concluzii şi realizarea feedback-ului (5 - 6 minute) 
"IV. Tema pentru acasă (2-3 minute) 

Aceste lecţii se proiectează după un sistem de lecţii legate între ele prin tematica 
senerală, îndeosebi după un capitol. 


11.5.3. Lecţii de recapitulare, sistematizare şi sinteză a cunoştinţelor 


L Moment organizatoric (2-3 minute) ` 
II. Recapitularea, sistematizarea şi sinteza cunoştinţelor (circa 40 minute) 
III. Concluzii şi realizarea feedback-ului (5 - 6 minute) 
"IV. Tema pentru acasă (2-3 minute) 
"Asemenea lecţii se proiectează după un sistem de capitole (părţi) ale disciplinei de 
învăţământ şi la sfârşitul predării disciplinei respective. 


11.5.4. Lecţii de formare a priceperilor şi deprinderilor (de exerciții) 


L Momentul organizatoric (2-3 minute) 

II. Efectuarea de exerciţii (aplicaţii etc.) - circa 40 minute 

III, Concluzii şi realizarea feedback-ului (5 - 6 minute) 

IV. Temă pentru acasă (2 - 3 minute) 

"Asemenea tipuri de lecţii se proiectează pentru efectuarea de exerciţii şi rezolvarea 
de probleme în clasă, pentru efectuarea de lucrări practice (experimentale) în laborator 
sau atelierul-şcoală, după caz, Desigur, lecţiile cu caracter aplicativ în laborator sau 
atelierul şcoală necesită şi o abordare specifică. 


1 15.5,a, Lecţii de evaluare orală a cunoştinţelor 


tg L Moment organizatoric (2-3 minute) 
IL Verificarea cunoștințelor elevilor (35 - 40 minute) 


A Notarea elevilor, concluzii şi realizarea feedback-ului (5-6 minute) 
„AY, Tema pentru acasă (2-3 minute) 
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11.55». Lecţii de evaluare a pric 


teoria învăţământului 


eperilor și deprinderilor practice 


i i -6 minute). - e su 
Momentul organizatoric (5 6 minu | | 
E. Efectuarea probei de control practică (40 minute) 
T. Aprecieri, concluzii, feedback (5 minute) 


11.5.5.c. Lecţii de evaluare scrisă a cunoştinţelor 


T. Momentul organizatoric (2 - 3 minute) ra 
ii scri i) - circa 45 minute. 
II. Efectuarea lucrării scrise (tezei) circa ibiza p A. 
Lecţiile de evaluare scrisă reprezintă o continuare a AI i: A imp E Pe 
i i inţelor ci i de sinteză ale tuturor e ; -se, 
controlul şi aprecierea cunoștințelor complexe şi de : 
piei la sfârşitul trimestrelor; lecţiile de evaluare prezentate, spre deosebire de Se parea 
curentă, se anunţă elevilor, dându-li-se unele îndrumări de studiu. Rezultatelor lecţiilor de 
evaluare a priceperilor şi deprinderilor practice, mai ales când se finalizează prin anumite 
produse şi ale lecţiilor de evaluare scrisă, se dau după corectarea lor, în lecţii speciale. 


11.5.6. Lecţie mixtă de instruire practică în atelierul şcoală! 


Instruirea practică în atelierul sau laboratorul-şcoală poate folosi tipuri variate de lecţii: 
de demonstrare, de exerciţii (formare a priceperilor şi deprinderilor practice) şi de evaluare 
practică. Se prezintă modelul de lecţie mixtă, de instruire practică, care implică, la scară 
redusă, elemente didactice ale tuturor, tipurilor de lecţie menţionate mai sus şi, prin 
extrapolare, se pot organiza şi proiecta şi celelalte tipuri de lecţii de instruire practică. 

Date generale: Şcoala profesională; disciplina "Tehnologia lăcătuşeriei“; anul I, specialitatea 

"lăcătuşi mecanici";tema lucrării de instruire; "Îndreptarea semifabricatelor metalice”; durata 

instruirii: 6 ore; obiectivele instruirii: O, - consolidarea cunoştinţelor tehnologice şi formarea 

priceperilor şi deprinderilor de mânuire corectă a sculelor şi uneltelor de lucru şi de formare 

a priceperilor şi deprinderilor de executare -a operaţiilor de îndreptare a semifabricatelor 

Ai E Ao anp debin aerului individual cu lucrul în echipă şi a 

Material didactic: planşe didactice XA a i al RAA 

reptarea metalelor şi. modele de semifabricate 


metalice îndreptate (semifabricate metalice înd i 
„M i : taDriç reptate, table, eventual ar i 
scule şi unelte necesare de lucru, Aer ari, pafil, etc.) 


11,5,6,1. Desfășurarea instruirii 


L Etapa organizatorică (5 - 10 minute) 
Durata etapei este relativ mai mare ca | 


a o lecţie în clasă é în at 
prezenţei elevilor, se controlează dacă pe tel 


sunt asi fre ara efectuării 
$ Sigurate condițiile materiale de desfăşurare 


ana a E RO N IE NI 
Modelul de organizare şi 


e gi j proiectare a acestui ti 
instruire practică; laborator, D 


p de lecţie poate fi extrapolat | 


teren experimental, şantier ete. a tip de 
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. ... . A) A e, 
instruirii practice (documentaţii, scule, dispozitive, ciocane, plăci de îndreptare; aa : 
iA de lucru, fişe de operaţii etc.), dacă elevii sunt sănătoşi ŞI dacă au echipamentu 


de lucru corespunzător etc. 


n Verificarea, reactualizarea şi completarea, după caz, a cunoştinţelor de 


logie (10 -25 minute) : ; ; 
i eil asigurării unei instruiri practice conştiente, profesorul de tehnologie (maistrul 
instructor) verifică (reactualizează), după caz, cunoştinţele predate la tehnologie, privind: 
| e îndreptare a metalelor; scopul îndreptării metalelor; sculele, dispozitivele etc. 


Vi 
operaţiile de pei ER si EA 
ete pentru îndreptarea metalelor etc. Se precizează că in lecţia de instruire se vor 


însuşi de către elevi operaţiile de îndreptare a metalelor, prezentându-se metalele care vor 
E supuse îndreptării. Se va evidenția importanţa efectuării operaţiilor de îndreptare a 
metalelor. Se va scrie pe tablă denumirea lucrării "Îndreptarea semifabricatelor". 


III. Demonstrarea lucrării practice (circa 30 minute) 
Se va demonstra, în faţa elevilor, modul, de îndreptare a metalelor. 


Se vor consemna pe tablă, iar elevii în caiete: sculele şi dispozitivele de lucru şi materialele 
(semifabricatele) folosite pentru îndreptare, precum şi regulile, fazele şi operaţiile de îndreptare 
a semifabricatelor metalice. Se fac precizări că regulile, fazele şi operaţiile sunt asemănătoare 
în toate cazurile de îndreptare a metalelor, cum sunt: tablele, arborii, profilele, ţevile etc. Se 
prezintă măsurile de tehnică a securităţii şi protecţia muncii. Se stabilesc condiţiile de control 
şi autocontrol privind calitatea operaţiilor de îndreptare a metalelor. 


Etapa de demonstrare se încheie cu întrebări adresate elevilor şi cu antrenarea câtorva 
elevi să execute operaţii de îndreptare, controlându-se astfel dacă s-a înţeles modul de 
îndreptare a metalelor. „Dacă situaţia o cere, se revine cu anumite explicaţii şi execuţii 
demonstrative, pentru ca toţi elevii să înţeleagă modul de îndreptare a metalelor. 


IV. Efectuarea lucrării de către elevi (200 - 230 minute) 

Elevii vor ocupa locurile de lucru, distribuindu-li-se sculele, dispozitivele etc. şi semifa- 
bricatele, după care vor lucra independent la îndreptarea semifabricatelor metalice primite. 
ză, IL el lucrării, profesorul de tehnologie (maistrul instructor) îndrumă şi 
R P a E Sile urmărind: modul cum şi-au organizat locul de muncă; poziția 
ep D ; ucrului; respectarea măsurilor de tehnica securității muncii; folosirea sculelor, 
ena ia + d aa regulilor, fazelor şi operaţiilor de îndreptare a metalelor; utilizarea 

e ba zii controlul asupra calităţii operaţiilor efectuate etc. 
pa ae AA ogie (maistrul instructor) poate să pună întrebări elevilor în legătură 
pla apte ŞI s aprecieze rezultatele bune sau necorespunzătoare, în cazul din urmă 
cu îndrumările (chiar demonstrațiile necesare - individual sau frontal, după caz) 


avându-se în veder i eoarece 

À k e ca să nu se lucreze greşit, d ulterio i i 

înlă : greşit, arec lterior deprinderile gre ite se 
n tură mult mai greu decât s-ar forma unele deprinderi noi, corecte. PT 


n timpul efectuării lucrării, se va dinamiza spiritul de munc 


Dati Şi creativitate a elevilor, ran, de 
„bă terminarea timpului de lucru ii 

aa emin , elevii predau sculele, dispoziti i 

obţinute, asigură ordinea şi curăţenia la los aypan Ete, Îi ppe 


on R muncă, se spală şi-şi schimbă 
pa de încheiere a lecției de instruire. 


ntul de lucru, pregătindu-se pentru et 
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V. Analiza rezultatelor lucrării practice (20 - 30 minute) 


fapt, în ti iei de instruire. 

Analiza parțială a activităţilor elevilor s-a făcut, de fapt, în eta sec iata 

La sfârşit, însă, se face analiza de sinteză, scoţându-se s “i si rise EL ao ee 

aspectele negative ale activităţii în ansamblu, precum şi ale KARA pei 
calităţile efectuării lucrărilor pozitive, şi cauzele celor cu pair j Hed 

getea EN A ui Pai aA ae către eleyi produse 

unele lecții de instruire pr e | 1 ; 

aae i a acestora se poate face într-o altă lezile ee sala apa î | 

profesorul de tehnologie (maistrul-instructor) a efectuat controlul te 


Pentru a asigura o pregătire practică temeinică şi eficientă a tineretului studios este cezar 
ca dotarea atelierelor, laboratoarelor etc. să se facă la nivelul tehnicii Cin a adi Aa 
elevilor posibilitatea de a lucra efectiv, după normele - şcoală, dar în condiţii asemănăto 


întreprinderilor productive. 


11.5.7. Alte forme de organizare şi proiectare a procesului de învățământ 


Concomitent cu sistemul de activităţi didactice sub formă de lecţii, procesul de 
învăţământ cunoaşte şi alte forme de organizare şi proiectare didactică, printre care 
cele mai importante sunt: 1) proiectele; 2) consultaţiile; 3) meditaţiile; 4) vizitele Şi 
excursiile de studiu; 5) practica în producţie; 6) practica pedagogică, 7) studiul individual, 
8) seminariile şi 9) cursul. pd 


11.5.7.1. Proiectele (şedinţele de proiect) 


11.5.7.1.1. Importanţa şi tipurile de activităţi în elaborarea proiectului 


Proiectele sunt forme de activitate didactică deosebit de importante şi eficiente 


în pregătirea profesională a tineretului studios. — 


Conceptul de proiect provine din limba latină: 
ceva nou, ceya bazat pe inventivitate, pe creaţi 
un produs folositor omului, societăţii. 


projectus care înseamnă: a lansa cu anticipație 
e, care să poată fie obiectivat într-o acţiune sau 


Planurile de învățământ ale institu 
tehnic prevăd în ultimii ani de studii o 
iectul este considerat ca una din activ 
calitate, de "ucenicie inginerească"! 

Proiectele se organizează şi 
denumite ședințe de proiect, 


ţiilor de învăţământ tehnico-profesional şi superior 
re de activitate didactică sub formă de proiect. Pro- 
ităţile didactice fundamentale ale pregătirii de spe- 
~ Cum se spune în universităţile tehnice (politehnice). 

se proiectează în forme de activitate didactică, 


11,5.7.1.2. Tipuri de şedinţe de proiect 


Se folosesc trei tipuri de şedinţe de proiect: 
în studiul ei; b) de lucru, sub îndrumarea profesor 


a) de prezentare a temei şi de iniţiere 
ilor şi c) de susţinere a proiectului. 


DO O mememe a E a 
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a) Şedinţa de prezentare a temei şi de iniţiere în studiul ei 

Cadrul didactic distribuie tema de proiect; se prezintă, în general, şi punctele ei 
esenţiale, cu explicaţiile de abordare necesare; se prezintă bibliografia; se recomandă 
investigaţiile ce ar folosi rezolvării temei proiectului în mod independent - acasă, în 
laborator, pe teren şi în şedinţele de proiect privind: modul de culegere şi interpretare a 
datelor, a modului de calcul, pentru realizarea desenelor şi a părţii scrise etc., 
subliniind-se necesitatea de a se elabora mai multe variante de rezolvare, dintre care să 
se aleagă cea optimă; se stabileşte graficul de elaborare a proiectului, se prezintă, dacă 
este cazul, "Îndrumarul de proiect"; se discută întrebările şi problemele ridicate de elevi 
(studenţi), dându-li-se răspunsurile corespunzătoare. 


b) Şedinţe de lucru la proiect 

Ele sunt programate în orar. În aceste şedinţe elevii (studenţii) lucrează efectiv la 
proiect, iar cadrul didactic observă, analizează şi acordă îndrumările necesare. 

În şedinţele de lucru, elevii (studenţii) verifică, corectează, amplifică etc. datele ce 
le-au obținut în mod independent în timpul lor liber prin documentare sau investigaţii 
personale: acasă, în laborator, teren etc., sub îndrumarea cadrelor didactice. 

Îndrumările profesorului pot avea atât un caracter frontal cât şi un caracter individual, 
în funcţie de situaţia concretă a elaborării proiectelor. Este absolut necesar a se sesiza din 
timp greutăţile sau neajunsurile, căci la sfârşitul etapei de elaborare, înlăturarea acestora 
este foarte dificilă. 


c) Şedinţă de suţinere a proiectului 

Elevii (studenţii) care au terminat proiectele le predau cadrelor didactice pentru control 
final. Pot fi cazuri în care proiectele se restituie pentru refacere (reelaborare) pe baza 
observaţiilor şi îndrumărilor date de conducătorul de proiect. Acei cărora li s-a admis 
proiectul, îl susțin într-o şedinţă specială în faţa conducătorului de proiect şi al grupei 
(clasei) respective. 

Susținerea se face oral, pe baza memoriului justificativ şi al planşelor, arătându-se suc- 
cint drumul parcurs în rezolvarea temei, rezultatele obţinute, varianta optimă aleasă etc., cu 
 areumentările necesare şi, eventual, cu sublinierea a ceea ce este nou, original în proiect. 
„Dacă este cazul, se răspunde şi la observaţiile şi întrebările conducătorului de proiect. 


11.5,7.1.3. Cerinţe pedagogico-metodice ale conducerii şi elaborării proiectelor 


Temele de proiect trebuie să fie legate de necesitatea rezolvării unor probleme 
“concrete actuale, pe cât posibil cu o finalitate practică, pentru a dinamiza interesul elevilor 
(studenţilor) în abordarea lor. Ar fi bine dacă temele ar fi alese de elevi (studenţi) dintr-o 
tematică variată, care să corespundă şi înclinațiilor, preocupărilor şi aptitudinilor lor. Ar 
fi eficient dacă temele de proiect ar fi o continuare a abordării unor teme în cercurile 
tehnico-știinţifice, Pentru "ucenicie" este necesar să se respecte prevederile "Îndrumarului 
de proiect” și îndrumările cadrelor didactice. 
„ Conducătorul de proiect trebuie să dovedească competență şi exigență sporită în 
, ea proiectului, Acestea trebuie astfel manifestate încât să dinamizeze neapărat şi 
munca independentă a elevilor (studenţilor) prin documentare suplimentară, prin investigaţii 
Și experimentări etc, personale, care să ducă la descoperirea a ceva nou, original, sub raport 
funcţional, ca economicitate, productivitate, automatizare, protecţia mediului, design etc. 
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ionale, este necesar că, în 


: ii stice tradi 
Formându-se ca proiectant prin strategiile didactic f Jéfná, aşa cum 


4 LA t . mo 
acelaşi timp, să-şi formeze capacităţile şi deprinderile de proiectare 


ste proiectarea asistat de calculator, pi Mu A d omeni și 
c taia proiectelor de an şi de diplomă, pentru a Asigura, i PE NI i iA 
eficientă, trebuie să includă abordarea (și rezolvarea), la 0 i ae y tone hohale, 
obiectivelor cerute a fi îndeplinite de un proiect: periei i RUTA is, deilan 
economicitate şi productivitate, protecţia muncii şi a mediului, tehnica secur 5 


aspecte manageriale etc. | j A A ENN 
i Proiectul trebuie să se obiectiveze într-o lucrare finală, cu o structură logică coe ; 


care să cuprindă componentele principale” în cadrul unui menom To AU e a 
justificativ, care să evidenţieze: titlul temei; importanţa şi obiective e el p ; e r 
etapele de rezolvare: documentare, experimentare, ansamblare şi pre pe : i 
variantele de soluţionare şi adoptarea variantei optime, calculele, partea scrisă, lesene e 
şi sursele bibliografice; date şi aspecte specifice privind locul de practică, de 
experimentare, baza tehnico-materială, eventual finalizarea practică; memoriul justificativ, 
care reprezintă esenţa proiectului, trebuie să fie scris îngrijit, inteligibil, sistematic, concis 
şi corect din punct de vedere ştiinţific, stilistic şi gramatical. Desenele trebuie să respecte 
cerinţele desenului tehnic şi al STAS-urilor în vigoare. Evidenţiind ce aparţine unor surse 
bibliografice, proiectul poate şi trebuie să evidenţieze ceea ce a adus nou, personal în 
rezolvarea temei abordate. ia uii l i 

Autorul proiectului trebuie să cunoască conținutul lui sub toate aspectele, fiind capabil 
să-l susţină, să poată purta discuţii, însoţite de argumente, privind stadiul abordării temei, 
obiectivele propuse, metodologia de documentare şi de investigaţie experimentală, 
soluţiile obţinute, eficienţa practică şi perspectivele abordării în continuare a temei. 


fii { 3 
d 


11.5.7.2. Consultaţiile didactice 
Lat. consultation - consfătuire, consiliere, sfat. 


1. Conceptul şi semnificațiile ci ilor. 4 Itaţiile didacti 
at ai atu „ten salile „consultaţiilor. Consultaţiile didactice sunt activităţi 
zf e Sup re în afara orelor din orar, cu caracter facultativ pentru elevi 
i td care, sub forma unor îndrumări, păreri şi sfaturi, realizează o gamă variată 
ol ve cum sunt; lămurirea unor cunosti a i 
! Í ştințe teoretice sau aplicative i difici 
SE | mai dificile, 
e Lele apă la predare sau în cadrul studierii independente a A 
n pa 5 i ju în urmă la învăţătură; stimularea elevilor cu xezultate a 
inerea unor rezultate superioare: i 
(mul PRAT i perioare; cunoaşterea mai c ă 
i i A SRNA e, elevilor şi stabilirea unor relații mai ineaca Em 
1 (Studenţi), pentru a adapta conți ile si 3 
ap } Conținuturile şi strategiile didactice si |; 
p tăţile individuale, ca şi la varietatea situațiilor de viaţă ale Nelo aaa l x j 
enților). 


2, Cerințe ale organizării şi proiectării efici 

a)să se stabilească dinainte, i 
importante ce se vor discuta la c 
profesorului și elevilor posibilitate 
cunoștință de cauză, desigur, prote 
ce vor apare în timpul consultaţiei; 


te a consultații 
aţiilor: 

cu ilor i 
„ru a, seytlar un inventar al problemelor 
Ro ţii, (he fiind justificat de taptul că oteră 

Să se pregătească, pentru în 
Pre , a se purt iscuție î 
sorul trebuie să facă faţă şi pr eul în 


oblemelor neprevăzute 
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b) deşi în esenţă dezbat probleme prezentate la lecţii (cursuri), ele trebuie să devină 
interesante, desfăşurarea lor făcându-se altfel decât la orele obligatorii; în acest context, 
să se desfăşoare într-o atmosferă mai degajată, mai destinsă, mai apropiată „dintre 
profesor şi elevi, deosebindu-se de cadrul oficial al lecţiilor, seminariilor, lucrărilor de 
laborator, proiectelor etc.; nu se vor pune note elevilor (studenţilor) Şi nici nu se vor tiee 
avertizări privind evaluarea cunoştinţelor; discuţiile cu elevii (studenţii) trebuie să aibă 
un caracter natural, de sfat şi de ajutor didactic, care să ducă la perfecţionarea pregătirii 
elevilor, la perfecţionarea relaţiilor profesorului cu elevii, la acţiuni de cooperare, 


încredere, responsabilitate, respect şi ajutor reciproc. 


og di H f 4 i 34 
TI ug TORATE 


11.5:7:8. Meditațiile didactice 
ip i Da E SAORA Ai - LE 
(lat. meditatio - pregătire suplimentară a lecţiilor cu profesorul). 
Qy arai o DIE tg 0 SH PSD tal prinsă; ! : : 
1. Conceptul de meditații didactice. Meditaţiile didactice sunt activităţi didactice, 
relativ obligatorii, programate în afara orelor din orar, pentru instruirea 
suplimentară de către profesor la o anumită disciplină de învăţământ, îndeosebi a 
elevilor rămaşi în urmă la învăţătură sau a elevilor mai slabi la învăţătură. 


Li 


Ket 


„2. Condiţii ale meditațiilor: © ~ 2 
~ a ele'se pot organiza la cererea profesorului sau a elevilor, eventual şi pentru 
pregătirea unor examene finale, cum ar fi bacalaureatul; 

b) organizarea de către profesor a meditaţiilor este necesar să se bazeze pe 
cunoaşterea rezultatelor -la învăţătură şi a unor testări docimologice, pentru ca să se 
justifice ca activităţi suplimentate obligatorii şi să li se asigure conţinuturi şi strategii 
adecvate;  - IA 

c) ele trebuie să înlăture eventualele carenţe care au provenit din activitatea didactică 
programată în orar; ar fi de dorit ca activitatea didactică programată în orar, îmbinată cu 


munca independentă a elevilor 'acasă, să nu mai ducă la necesitatea stringentă a 
organizării de meditații didactice. 


= 


În şcolile cu internate, conceptul de meditații are o semnificaţie aparte, în sensul că el 
reprezintă activitatea elevilor în clase (săli speciale), în care-şi pregătesc independent lecţiile 
gi ȘI temele pentru a doua zi de şcoală, sub supravegherea unui pedagog. 
n Există și meditaţii particulare, făcute cu plată de diverşi specialişti, în afara şcolii, care au ca 
„ „obieelive: pregătirea suplimentară a elevilor pentru cerinţele curente ale procesului de învăţământ, 
pentru susținerea unui concurs de admitere într-o treaptă superioară de învățământ, pentru un 
„examen final - cum este bacalaureatul etc, Desigur, dacă procesul de învățământ curent ar fi de 
Ma, înaltă calitate, de performanţă şi eficienţă, meditaţiile particulare şi-ar reduce mult ponderea. 
ie Considerăm că este anormal ca un profesor să nu-şi facă datoria în procesul de învățământ 
și i Fei $i să ajungă la meditații particulare. 
„În cazul în care meditaţiile particulare se justifică, este necesar ca profesorii şi alţi specialişti 
54 Au gre Mio pepa de ip dopa: A cărei durabilitate este scurtă, care poate 
ipi AAN P apao Nea, cală upi S ital la yp examen sau concurs; de asemenea, 
isete r na Mica no inerea de yanir suplimentare care afectează 
, SCăz ŞI timp prestigiul lor ca specialişti, mai 


ales ca profesori. 
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iziune, care pot fi 

i ii" media = radio şi televizi 

i ii (şi "meditaţii”) prin mass ar 

REEE, deoarece, adesea, ele sunt interesante şi esa sa 
octets didactică curentă, cât şi pentru pregătirea unor examene * 


admitere. 


11.5.7.4. Vizitele şi excursiile de studiu 


| | | | sare sau 
(lat. vizitare - a merge undeva cu un anumit scop şi excurslo-onis - călătorie, depla 


plimbare, de obicei în grup, cu un anumit scop). 


1. Conceptele şi semnificaţiile cognitiv-formative ale vizitei şi pamura at pisi 
(didactice). Vizitele şi excursiile sunt activităţi didactice, organizate şi proiec 
formă de călătorii (deplasări) de studiu, care au ca obiectiv instructiv pr ne pa 
lărgirea şi aprofundarea cunoştinţelor, legarea lor de viaţă, de practică, de realitatea 
social-profesională, ce pregătesc elementele integrării socio-profesionale. U$. 

„Nizitele şi excursiile: pot avea un valoros rol formativ-educativ, „contribuind la 
dinamizarea curiozităţii tehnico-ştiinţifice, a spiritului de investigaţie, a imaginaţiei şi a 
gândirii creative, precum şi la dezvoltarea unor calităţi etico-cetăţeneşti, ca dragostea faţă 
de profesie, faţă de realizările poporului, faţă de patrie etc. 

Vizita este o călătorie (deplasare) de studiu cu o durată de cel mult o zi, la un 
obiectiv profesional sau de altă natură din aceeaşi localitate cu şcoala sau o localitate 
apropiată, care să ofere posibilitatea revenirii la şcoală sau acasă în aceeaşi zi. Vizita 
proiectează obiective instructiv-educative mai reduse ca număr şi complexitate. 

Excursia este o călătorie (deplasare) de studiu cu o durată de mai multe zile, de 
la 2 zile până la 2 săptămâni, la obiective profesionale sau de altă natură din altă 
localitate decât cea a şcolii sau în străinătate. Excursia îşi proiectează obiective 
instructiv-educative mai numeroase şi mai complexe. 

i Vizitele şi excursiile pot fi organizate la obiective de genul: muzee, expoziţii, 
Întreprinderi (societăţi comerciale) şi şantiere de profil, ansambluri de construcţii 
industriale, culturale etc. şi în natură. 


2. Tipuri de vizite şi excursii 
Vizitele şi excursiile oferă posibilitatea ca d i i 

e şi s atele informațional-aplicative obtinute 7 

ie obiectivelor în care s-au făcut călătoriile de studiu A cete 

~“ Sangia ed tina d funcţie de etapa de pregătire a elevilor la o anumită disciplină 

țământ, nepe de acest criteriu, vizitele şi excursiile pot fi de următoarele tipuri: 

a) introductive (preliminare); | 

având un rol ilustrativ, de iniţiere 

fi folosite și cu rol demonstrativ, 


să aibă un rol instructiv, 


ele se organizează înainte: 


A predării unei discipline 
£ ză ine, 
a elevilor în specialitatea pr i 


edată; desigur, ulterior pot 


b) curente; ele sunt or 


ganizate concomi ; NR Ai 
având un rol complex ilust "lent cu predarea disci 


linei specialitate 
rativ, demonstrativ şi aplicativ; ae, 
e) finale; ele se Organizează la 
roluri ilustrative şi aplicative sinte 


Sfârşitul predării unei dis 
tice (de ansamblu) şi 


cipline de învăţământ, având 
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| 
| 
| 
| 
| 


d) de documentare; ele se organizează înaintea studierii unor teme importante, pentru 
dlaboarea unor referate, proiecte etc, 


n or şi mai ales ale excursiilor e 
zen tei alergeni desfăşurată în afara şcolii şi chiar a localităţii, care 
antrenează o serie de factori şi mijloace, vizitele şi excursiile necesită o organizare şi 
proiectare coerentă, responsabilă şi eficientă. A catei 
În acest context, vizitele şi excursiile cunosc în structura lor trei etape principale şi 
anume: a) pregătirea; b) desfăşurarea şi c) valorificarea rezultatelor. 


i a) Pregătirea vizitei sau excursiei. Aceasta necesită; stabilirea unităților 
economico-sociale şi a localităţilor; stabilirea traseului de deplasare; stabilirea şi 
organizarea mijloacelor de deplasare; „asigurarea primirii în cadrul unităţilor 
economico-sociale a elevilor şi a ghizilor de specialitate care să prezinte elevilor 
obiectivele vizitei; asigurarea spaţiului de cazare şi a mesei elevilor în cadrul localităţii 
în care se face excursia; organizarea elevilor pe timpul deplasării, a desfăşurării vizitei 
şi excursiei şi în cadrul localităţii, dezvoltând spiritul de autoorganizare şi autoconducere; 
documentarea. şi stabilirea obiectivelor instructiv-educative pe care să le îndeplinească 
elevii în timpul desfăşurării vizitei sau excursiei; efectuarea, în prealabil, al unui instructaj 
general de protecția- şi, tehnica securităţii muncii; asigurarea unui echipament 
corespunzător deplasării (haine, încălţăminte etc.), care să nu creeze probleme în timpul 
vizitei sau excursiei; asigurarea trusei sanitare şi a altor elemente, care să prevină unele 
îmbolnăviri sau la nevoie să poată fi luate măsuri eficiente de tratament etc. 


“b) Desfăşurarea vizitei sau excursiei: respectarea celor stabilite în cadrul etapei de 
pregătire; asigurarea disciplinei în timpul deplasării spre obiectivele programate, în cadrul 
vizitării acestora, ca şi a unor obiective culturale, a unor locuri din natură etc., cu 
respectarea îndrumărilor oferite de ghizi; efectuarea unui instructaj de protecţia şi tehnica 
securităţii muncii (înainte de începerea vizitării obiectivului respectiv, cu respectarea 
îndrumărilor date); consemnarea de către elevi, după posibilităţi, în caiete, a datelor 
oferite de ghizi sau surprinse în mod independent în timpul vizitei. 


„€) Valorificarea rezultatelor obţinute în timpul vizitei sau excursiei. Aceasta se 
poale face pe două subetape: la terminarea vizitării obiectivului: prin concluzii ale 
ghidului şi, după caz, ale conducătorului vizitei sau excursiei, întrebări şi lămuriri din 
partea ghidului de specialitate; la şcoală, în funcţie de gradul de învăţământ şi profilul 
Școlii, prin: efectuarea unor lucrări de laborator, prin dezvoltarea unor teme de proiecte, 
Prin teme de cercetare în cercurile pe obiecte sau prin apeluri la cele constatate în timpul 
Vizitei sau excursiei în cadrul procesului de învăţământ etc. 


d) Condiţii necesare a fi respectate în organizarea şi destăşurarea vizitelor şi 
exeursiilor: pregătirea ghizilor în concordanţă cu nivelul şi profilul pregătirii elevilor: 
îmbinarea utilului cu plăcutul, cu dezvoltarea multidimensională a elevilor, folosind 
a timpul disponibil din cadrul vizitelor şi excursiilor şi pentru re 
E 7 APE Și cultură (de educaţie estetică, de cunoaştere şi aprec 
| Vi Și recreative; o menţiune specială trebuie tăcută privind o eve 
E. în cadrul Căreia trebuie respectate cu stricteţe îndrumările ghid 
| accidente nedorite; este vorba de realizarea unei disc 


alizarea unor obiective de 
iere a frumuseţilor patriei) 
ntuală deplasare în munţi, 
ului, pentru a înlătura orice 
ipline înţelese (conştiente); 
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î «t în timpul vizite: sau 
d ei cu care elevii vin în contact în timpu 3 
uneia ot ttare demnă, civilizată; cunoaşterea mai 


excursiei, dovedind în orice ocazie o compo l ei 
bună a elevilor şi dezvoltarea unor relații democratice de cooperare, înţeleg respect 


şi ajutor reciproc. 


11.5.7.5. Practica în producţie (de specialitate) 


| a) Conceptul şi obiectivele practicii în producţie. Practica în producţie marma 
i ă ică realizează o gamă variată de obiective 
| formă de organizare didactică care zeaz > A ke = 
instructiv-educative importante ca: legarea studiului cu producţia, cercetarea şi orei p 
îmbogățirea şi aprofundarea cunoştinţelor de specialitate; verificarea áni lor 
tehnico-ştiinţifice asimilate şi transform lor în convingeri personale; aplicarea curioştinţeior j i 
şi formarea priceperilor şi deprinderilor de specialitate, conform cu obiectivele gradului 
învăţământ, a profilului şi specializării - de execuţie, de concepție, de proiectare etc 
contribuind la calificarea (pregătirea) profesională a tinerilor studioşi: formarea unor calități 
moral-cetăţeneşti, cum sunt disciplina în activitate, efectuarea activităţii în concordanță ca 
o anumită normare şi productivitate a muncii, educarea dragostei faţă de profesie, față de 
bunurile produse, faţă de patrie etc.; dinamizarea spiritului critic constructiv şi a spiritului de 
p, investigație, dezvoltarea imaginaţiei şi gândirii creatoare, de introducere şi de creare a noului. 
Pe de responsabilitate profesională, individuală şi socială faţă de activitatea practică-prodactivă. 
de cercetare sau proiectare etc. í : 3 = 

Practica în producţie, împreună cu celelalte activităţi didactice, poate şi trebuie să conti 
buie la îmbinarea pregătirii specializate, cu policalificarea şi pregătirea profesională de profi 
larg, pregătire ce corespunde adaptării la necesităţile şi cerinţele progresului tehnico-ştiințiic. 
mutaţiilor tehnico-ştiinţifice produse în ştiinţă, tehnică, producţie, profesie etc. 


b) Organizarea, rolul şi dinamica practicii în producţie (de specialitate) 
Practica în producţie (de specialitate) cu scop didactic se organizează în unități de 
profil corespunzătoare, printre care menţionăm: în atelierele-şcoală şi în unităţile (şantie- 
rele etc.) productive - pentru tinerii studioşi din învățământul tehnico-profesional, elemen- 
tar, mediu şi superior; în unităţile de cercetare, proiectare etc. - pentru studenți; în unită- 
țile de învățământ, culturale, sanitare (medicale), juridice, comerciale; financiare ete. - 
pentru elevii şi studenţii din unităţile de învăţământ cu profil asemănător acestor unităţi: 
în unităţi (ferme ete.) agricole - pentru elevii şi studenţii din învăţământul agricol ete 
Rolul didactic al practicii în producţie se concepe şi se realizează R 
tului (şcolilor sau facultăților), astfel: în învățământul! 
iu - practica productivă didactică are un rol de pregătire 
lor planurilor de învăţământ; în învăţământul = să 
anizează pe două etape, cu roluri didactice deosebite 
că, specifică fiecărui profi i i 


astfel: de inițiere (acomodare); operativă (de 


lor aplicative); de specializare şi de perfectionare. 
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e) Condiţiile practicii în producţie (de specialitate): elaborarea unei programe de 
| ctică al cărei conţinut şi strategie de realizare să fie corespunzătoare specialităţii elevilor 
şi etapelor de efectuare a practicii; organizarea şi dotarea corespunzătoare a unităţilor de 
ică productivă, astfel încât să asigure pregătirea de specialitate la nivelul cerinţelor 
tehnico-ştiinţifice contemporane şi viitoare; încheierea din timp a unor contracte 
(convenţii), care să asigure desfăşurarea eficientă a practicii productive, la a căror acţiuni 
de organizare şi îndrumare să participe cu ponderi egale unităţile de învăţământ şi cele 
d ctive; aceste convenţii (contracte) trebuie să asigure condițiile de cazare şi masă ale 
elevilor şi studenților, condiţiile sanitare şi, eventual, recompensarea lor, dacă practica se 
finalizează cu produse sau servicii; stabilirea celor mai buni specialişti din unităţile de 
învățământ şi din cele productive, care să asigure o îndrumare competentă a practicii; 
înainte de începerea practicii, să se asigure organizarea elevilor şi studenților pe echipe, 
pe etape şi locuri de practică, cu responsabilităţile manageriale din partea acestora; de 
asemenea, să se asigure un instructaj general de tehnica securităţii şi protecţia muncii, urmând 
ca cele specifice să se facă la fiecare loc de muncă; efectuarea practicii trebuie să se 
bazeze pe cunoştinţele de specialitate asimilate, dinamizând totodată documentarea şi inves- 
tigaţiile suplimentare ale elevilor şi mai ales ale studenţilor, aportul lor creativ la rezolvarea 
problemelor practice din unitatea în care efectuează practica în producţie; să aibă şi un 
caracter educativ, contribuind la desfăşurarea unei activităţi disciplinate, la integrarea 
în condiţiile socio-profesionale ale profilului profesiei, la educaţia dragostei şi ataşamentului 
faţă de profesie, la dedicarea eforturilor Şi capacităţilor elevilor şi studenţilor pentru realizarea 


| unor produse şi servicii care să aducă beneficii unităţii în care. fac practica, dezvoltând 


totodată spiritul de; cooperare, de responsabilitate profesională, de respect şi ajutor reciproc; 
rezultatele practicii să fie consemnate într-un caiet de practică, care să fie valorificate în 
activitatea didactică şi de cercetare din şcoală sau facultate; să se acorde atenţie şi exigență 

bită examenului de practică, luându-se în considerare eforturile şi realizările din 
timpul practicii, ca şi rezultatul final al pregătirii; practica trebuie să contribuie la polica- 
lificare, la pregătirea de profil larg a viitorului profesionist, pentru a-i crea disponibilităţi 
să se adapteze la nou, la schimbări tehnico-ştiinţifice, productive, profesionale; în acelaşi 
timp, ea trebuie să ofere condiţiile pentru ca fiecare absolvent al unei şcoli sau facultăţi să 


i l-utilă, urmând ca în cadrul activităţii profesionale să se specializeze, în funcţie de 
priorităţile tehnico-știinţifice, determinate de dezvoltarea economico-socială. 


11.5.7.6, Practica pedagogică 


11,5,7,6.1. Locul ȘI rolul practicii pedagogice a studenţilor 


a eco fue de pedagogie şi metodică reprezintă forme de pregătire teoretică 
„9 Profesori, practica pedagogică reprezintă o formă d gătire practici 
viitorilor 2 Ata pedagog p i d de pregătire practică a 
de Practica pedagogică se organizează pentru studenţii din învățământul 
în kis Și particular de diverse profile, în care 
nvăţământ, pregătirea psihopedagogică şi me 


Superior 
se asigură, prin planurile de 
todică a acelor studenţi care inten- 
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i de învăţământ ce-i 
ţionează să presteze şi munca de educator-profesor la disciplinele de 
4 G 


definesc sesizarea pin dp hn anumite anităţ de învățămâneieee col 
josai de maiştri, profesionale etc. denumite "şcoli de ap TURG N A 
postliceale, edagogică a studenților asigură realizarea următoarelor : Cs 
ere i acut de învăţământ şi a elevilor; aplicarea cunoştinţelor psi tă 
circa foi arie dobindite la cursuri şi prin documentare personală; formarea m i 
initie şi proiectare a activităților instructiv-educative; formarea pi h e 
cica de muncă didactică nemijlocită şi eficientă cu elevii z E, prea : 
dragostei, iniţiativei, creativităţii şi responsabilităţii faţă de munca de educator-pr 


11.5.7.6.2. Dinamica şi conţinutul practicii pedagogice a studenţilor 


a) Obiectivele practicii pedagogice se realizează în cadrul a două etape de activitate 
independente: o etapă pregătitoare, cu caracter documentar şi demonstrativ şi o etapă 
cu caracter practic nemijlocit, de efectuare a unor activităţi didactice cu elevii. 


b) Conţinutul acestor etape cuprinde următoarele genuri de activităţi: 


b,) Cunoaşterea şcolii sub laturile sale de activitate: conducere, bază didactică şi 
materială, raporturile cu familia şi alţi factori educativi, sponsorii şcolii; activitatea unor 
comisii: metodică, a diriginţilor, de îndrumare a practicii în producţie etc., a comitetului 
cetăţenesc de părinţi; activitatea administrativă de dotare, financiară; funcţionarea 
bibliotecii, internatului, infirmeriei, bazei sportive etc:; - i: Ér 3 


- b,) Cunoaşterea de către studenţi a procesului de învăţământ şi a elevilor. Aceasta 


„se realizează prin: asistenţe la anumite lecţii ţinute de profesorii metodicieni din şcoala 


de aplicaţie, denumite lecţii demonstrative; asistenţe la activităţile didactice din 
laboratorul sau atelierul-şcoală, după caz; asistenţe la unele activităţi educative cu 


părinţii, cu elevii (ore de dirigenţie) etc. - după caz. Studenţii efect ă i 
DEJ e- ._. . 7 $ usa 7 
la lecții şi activități demonstrative. i E satele 


11,5.7,6.3. Activităţi didactice practice efectuate de studenţi cu elni 


i Pregătirea proiectelor şi susținerea unui an 
disciplina de specialitate la care studen 
lecţiilor practice ţinute de studenţi su 


și a profesorului specialist di 
pie p in şcoala 


umit număr de lecţii practice cu elevii 

u nui i la 
d suni cel mai bine pregătiţi; autoanaliza şi analiza 
; în ramara profesorului de pedagogie-metodică 
e aplicație, Studenții pregătesc şi susțin 3-5 lecţii 


11.5.7.6,4, Cunoaşterea unui 
psihopedagogică în ti 


Pentru îndeplinire ; 
A 4 a acestor obi ați pi A 
Capitolul 3, aliniatele 2548 lective didactice, studenții folosesc datele prezentat 
6, ate în 


elev şi întocmirea fisei 
işei i 
mpul practicii pedagogico Ae-ngaractenzara 
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aswe 5. Evaluarea rezultatelor practicii pedagogice a studenților 


Ee : ză ! ilirea duratei şi a numărului activităţilor practicii 
A RE valuarea bd fuse în funcţie dé calitatea, performanțele şi eficienţa 
„pe zice. alai de student. Nota finală la practica pedagogică nu este o medie 
rezultatelor i aai acordate la diversele, activități îndeplinite de student pe parcurs, ci 
jad i Si v în mare măsură de saltul calitativ, de performanța şi eficiența 
se Sc ARN de studenți. Aceasta face ca cei mai mulţi studenţi să fie 
activității ge des relungească practica pedagogică, fiind preocupaţi să obţină rezultate 
CNN e Ra Sret activități, ceea ce-i poate determina pe profesorii îndrumători 
„inec a corespunzător numărul activităților, deci şi durata practicii. 


aia 
RRN 


11.5:7.6.6. Îndrumarea practicii pedagogice a studenţilor 


l Ea se realizează degoidrelk didactice de pedagogie, metodică şi de profesorii de 
ìalitate metodicieni din şcoli. j l 
Bina priveşte pregătirea şi susținerea, pe baze pedagogico-metodice, de către 
studenți a activităților practicii pedagogice, cu accent pe pregătirea şi desfăşurarea 
lecţiilor de predare, pe cunoaşterea elevilor şi pe întocmirea fişei de caracterizare 


psihopedagogică: e isi 


Absolvenţii pregătirii psihopedagogice. teoretice şi practice primesc certificate corespunzătoare, 
în baza cărora, în conformitate cu prevederile Legii învăţământului, sunt abilitaţi să profeseze 
în învățământ. - 


11.5.7.7. Studiul individual 
S oig „i sure 

iz Deta SO Dute", BPS BE la - x 
11.5.7.7.1. Conceptul de Studiu individual. Semnificațiile, locul şi rolul său 
„ Studiul indivi 


dual reprezintă forma de activitate complexă şi variată de învăţare 
ntă, liberă, personală, atât pentru îndeplinirea obiectivelor activităţii 
iarta ar bilaterale, cât mai ales a activităţii extradidactice în cadrul timpului ce-l 
are la dispoziţie fiecare dintre tinerii studioşi. 

Studiul individual, ca activitate independentă, liberă şi personală de învăţare, 
reprezintă forma fundamentală de perfecționare a personalităţii şi profesionalității după 
absolvirea şcolii sau facultăţii în cadrul educației permanente, 


Este demonstrat faptul că marile personalităţi s-au format şi perfecționat într-o mă 

fori £a urmare a studiului individual, a eforturilor independente personale, 
Sistem, pasi une, perseverenţă şi responsabilitate, în cadrul cărora şi-au 
Eo tehnică a studiului independent personal cu cartea 


sură importantă 


ă » a investigațiilor de laborator, de teren, 
t, Producție etc, folosindu-se, după caz, şi mi i «Studiul individual este 
„o paza A autoeducaiei (autoinstrucţiei, aut âmplător s-a apreciat 
autodi ntemporan (vezi: Ed- 
e şi aprecierea că reu- 
gur (ars discendi), 


re p odidacticismului), Nu înt 
aia, aa sticiSrnul are o valoare şi eficienţă deosebite în învăţământul co 
m j E Rapor UNESCO, 1972), De asemenea, este de luat în consideraţi 
Sita pregătirii om a (tehnica) de a învăţa sin 
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privinţa mijloacelor de stocare, dice şi a să 
i tată, î e a se a mij- 
formațiilor, încât şi tehnica de studiu individual trebuie Du et, că pico 
loacele noi ce completează cartea, cum sunt microfilmele, copiile e ecl si y7 rih ae 
le de date etc. asistate de calculator, Creşterea ponderii studiului ni ua FA clic 0 
obiectiv, de sporirea continuă a informaţiilor ca urmare a progresulu pole A e dd 
lui ştiinţifico-tehnic, în special, Astfel, activitatea didactică bilateral n EE e dle i 
de scolarizare rămâne acelaşi, cu unele tendinţe de scădere, p mai poa A Alde Ta 
formaționale. Există aprecieri că informaţiile sporesc cu A ia Bielec Aoaoina hoaré 
in îi i. De ai itatea ca, pe 7, 
dublarea cunoştinţelor în 10-15 ani. De ak necesi enl AID, Oul cute 
i il ri gi lta sed multum" (nu multe, ci mult), 
a informațiilor după cerința cunoscută: non mu aa l 
se ej să-şi însuşească tehnica de a învăţa (de a se perfecționa) în cât mai mare măsură, 
singur şi eficient. j iii 


Desigur, lumea s-a schimbat mult în 


Însuşirea tehnicii studiului individual are influențe benefice asupra calității, 
performanţelor şi eficienței învățării şi perfecţionării, Caci ceea ce-ţi însuseşti singur, 
ceea ce descoperi singur, devine convingere personală, atât în plan teoretic cât şi practic, 
asigurând o pregătire temeinică, valoroasă, competentă, fiabilă şi creativă. 


11.5.7.7.2.. Obiectivele studiului individual -. ; 


Studiul individual urmăreşte să contribuie la realizarea următoarelor obiective: 


a) îmbogățirea şi aprofundarea continuă a cunoştinţelor şi dezvoltarea priceperilor 
şi deprinderilor intelectuale, profesionale; etc. în pas cu progresul social, în general, cu 
progresul ştiinţifico-tehnic, în special; 


b) dezvoltarea capacităţilor, aptitudinilor intelectuale, profesionale, manageriale etc.; 


} c) însuşirea unei tehnici de formare şi perfecţionare intelectuală, profesională etc. 

liberă, independentă, personală, în cadrul căreia să se manifeste pregnant capacitatea şi 
abilitatea de a învăţa şi investiga singur, în mod independent, eficient şi creativ. 

l Realizarea obiectivelor studiului individual au la bază eforturile de formare a capacită- 
tii de a învăţa cum să înveţi Şi să cercetezi singur. Această capacitate de a învăţa cum 
să înveţi sau să investighezi singur este demarată de îndrumările competente, suple, siste- 
matice şi eficiente ale profesorului, oferite în timpul activităţii didactice bilaterale i 
paan, gării anor eme pighieme etc, de rezolvat acasă, independent şi personal de baie 

udioși. Capacitatea de a învăţa cum să înveţi şi cum să cercetezi sineu ùl 
tor, şantier, teren etc, se dezvoltă i devine, însă, i i i TE ea 
turile independente, personale, rarele Şi a vaii să e lua Et, 
şi, 


11.5.7.7.3. Componentele Studiului individual 


zi apavas oe, el mai mare sau mai mică atât activit 
ales cele independente personale, desi în i 

i gur în inter 

importante se referă la; a) studiul cu cartea; b) pre 


lucrărilor de laborator şi exa ; 
folosirea informaţiilor o i papaalam ta 


ăţile didactice bilaterale, 
acțiunea lor. Cele mai 
gătirea lecţiilor (seminariilor, 


rea te si 
ferite de mass media ete, melor pentru acasă; d) 
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a) Studiul cu cartea. Această componentă este abordată pe larg în cadrul capitolului 
"Metodele de învățământ”. Aici vom enumera numai tehnicile ce trebuie însuşite pentru a 
forma arta de studiu independent, personal, definită, în principal, de formarea capacităţii de 
a învăţa cum să înveţi şi cum să investighezi singur. Printre mi tehnici menţionăm: de 
căutare în cataloage tematice, fişe bibliografice etc; de citire a cărții, inclusiv prin citirea 
rapidă; de selectare, clasificare, sistematizare şi sintetizare a informaţiilor; de consemnare, 
păstrare şi vehiculare a informaţiilor (fişe, tabele, planuri de idei, rezumate, conspecte etc.); 
de renunțare la ceea ce ai învăţat şi a devenit nefolositor, ce are uzură morală (fizică) ete., 
de a învăţa cum să înveţi, cum să integrezi o informaţie nouă; de a învăţa cum să înveţi în 
condiţiile "învăţării asistate de calculator”, al proiectării asistate de calculator etc. z 
-Studiul individual poate fi perfecționat şi de folosirea altor metode de învățământ ca; 
demonstrarea, modelarea, simularea, descoperirea, studiul de caz, brainstorming-ul etc. 

y i mg 132 
b) Pregătirea pentru lecții şi pentru evaluare (examinare). În învăţământul 
preuniversitar pregătirea temei predate în lecţia anterioară este o obligaţie curentă a 
elevilor, aceasta atât pentru ca tema nouă ce se va preda să:se bazeze pe cunoştinţele 
asimilate, cât şi pentru evaluarea curentă a elevilor. 

În învăţământul superior, pregătirea studenţilor asupra temelor predate este necesară 
pentru ca la seminarii, lucrările de laborator, proiecte etc. studenţii să participe activ, 
activităţile didactice dovedind un caracter bilateral, interactiv. 

Pregătirea elevilor şi studenţilor asupra materiei predate este necesară pentru a face 
faţă unor probe de control (teze) trimestriale (semestriale) - după caz, precum şi susținerii 
examenelor la diferitele discipline - cum este cazul în învăţământul superior sau a exame- 
nelor finale (de diplomă);- în cazul absolvirii unui grad de învăţământ. Pregătirea lecții- 
lor, probelor de control (tezelor) sau examenelor parţiale şi finale se face studiind sursele 
de informaţii cum sunt: notele de curs, manualul şi lucrările bibliografice suplimentare. 
Este bine ca pregătirea elevilor (studenţilor) să înceapă cu studiul notelor de curs, care 

9 reo elevii (studenţii), pentru Studiul cărţii (manual şi alte lucrări bibliografice), în ele 
w tind un model de studiu, care încorporează eforturile şi capacităţile profesorului de selectare 

k s acumulare de informații, explicitare, de sistematizare etc. Studiul notelor de curs înseamnă 

: i e m de FED pentru elev (student). Desigur, cu toată valoarea şi eficienţa lor, notele 

d ae pentru pregătirea elevilor şi mai ales a studenţilor. Pregătirea elevilor 

EE Pie z4 le aul unor eforturi independente, personale de studiu cu cartea, 

studioși, Acestă! pe e ibliografice recomandate de profesor sau selectate de către tinerii 

Fel w eE ne cu Cartea, pentru a fi eficientă, trebuie să respecte cerințele 
ia Cartea” - ca metodă de învăţământ. 


cai TDi temelor pentru acasă. Ca teme pentru acasă se dau, îndeosebi, 
capia Ai it proiectele, unele referate etc. pot fi considerate teme pentru acasă, 
pei i ad mai complexe şi de mai lungă durată, ele necesitând şi cerinţe 
“Ai nh mele date a fi efectuate acasă contribuie la aprofundarea, îmbogățirea şi 
A Cunoștinţelor, precum şi la formarea şi dezvoltarea priceperilor şi deprinderilor 

mponentă activă a studiului individual. 


ele constituind o co 
sn Ay îndeplini obiectivele, temele pentru acasă trebuie să îndeplinească 
Condiţii, printre care se pot menţiona: să fie strâns lep 
andat în bibli A nționa: să fie strâns legate de materia predată şi 

pa iografie, determinând elevii să apeleze la ele pentru efectuarea de acte 
e probleme, efectuarea de exerciţii etc.: să 


eficiente: calcule, rezolvări d 
cultăţilor de rezolvare, până la cele m 


asigure 
al complexe 


darea treptată a complexităţii şi difi 


învăţământului 
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: de priceperi şi 
ioys să asigure formarea CS + y 
şi mai dificile teme prevăzute de programa ca ii (studentului) în timpul său 


îi ivitatea elevu Ş 
deprinderi de aplicare, fără să cre activi : i şi p i i i lót 
i i var independen ă, persona ă şi crea vă a p oblemelo de către 
liber; să stimuleze rezolvarea 1 


: esare. îndrumări 
i denti); în cazul unor dificultăţi mari de rezolvare, EA Motta iti 
adi Sia ina tea profesorului; pentru ca temele pentru acasă să i ai date 
ERT J re antzoliui şi apreciate; pentru stimularea elevilor (studer ; e 
beta 7 as limita prevederilor programei analitice, teme pentru acasa pam 
ARANA număr mai redus, dar de o complexitate şi Suteu ae a ake : 
precum şi teme cu caracter obligatoriu, Miau Piz Al E initiat au 
dificultate reduse, precizându-se că A ap 1 7 P bai cina sA 
obligativitatea să le rezolve pe cele obliga ia EA ou i iann a 
arătat, poate duce la o emulație în rândul elevii or (studenţilor), m Por 
rezolve temele facultative, iar, dacă vor reuşi, Vor dovedi o pregătire sup 3 


obţine satisfacţie pentru eforturile depuse. 


d) Folosirea informaţiilor oferite de mass media. Conținuturile informaţionale 
sunt vehiculate în proporţii anumite şi prin mijloacele de comunicare în masă - mass 
media (radioul şi televiziunea în primul rând), dar şi prin simpozioanele, mesele rotun- 
de, expoziţiile:de profil ete. Aceste conţinuturi au calitatea deosebită de a aduce la zi, 
într-o formă relativ sintetică, cele mai noi informaţii, tehnologii, sisteme tehnice etc. 
Desigur, mass media (radioul; -televiziunea, sateliții didactici) oferă şi conţinuturi 
informaţionale specifice, relativ complete, pentru anumite teme din cadrul unor discipli- 
ne de învățământ, prin emisiuni didactice speciale. Tineretul studios trebuie să fie re- 
ceptiv şi să beneficieze; de aportul didactic al mass media, ca o acţiune suplimentară 
de pregătire “generală, profesională, moral-civică ete. Dar tineretul studios trebuie să 
fie conştient şi responsabil că pregătirea lui temeinică, de înaltă performanţă şi eficien- 
ide în primul rând, de ogacHyitate susținută în învăţământ, bazată pe studiul 

Pentru alte consideraţii privind contribuţia didactică a mas 


Pentru alt s ) s media se recomandă a 
studia şi capitolul "Mass media - ca factor educativ". J 


11.5.7.7.4. Studiul individual şi timpul liber 


Timpul liber (loisir-ul) poate fi delimitat (definit) ca fiind "timp la dispoziţie" 
iei, 


$i nu în sensul de a 
a fi folosit numai pe 


Timpul liber 
"RERA ADER ar trebui să devină acea di 
în Scopuri constructive rap ni Mea: dirana 


une (factor) care 
b Y . $ 
personalităţii și pentru refacerea 


atât pentru dezvolt fie folosit raţional, 


a Oltarea integrală şi a 
forțelor şi capacităților individuale niana A 
1 creaţie, 
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l i pentru rezolvarea unor probleme de interes general, pentru creaţie, care să 
să ci teze progresul social. 


Sa ti i 


Fi 5.7.7.5. Bugetul general de timp şi timpul liber 


E Bugetul de timp general este cunoscut în planul vieții sociale sub forma celor trei 
e fond: opt ore de muncă profesională; opt ore de activități extraprofesionale şi opt ore 
„AC AR şi refacere a forțelor umane. Această împărţire are un caracter orientativ, 
E a avea modificări în funcţie de profilul activităţii umane, de vârstă etc. 

AA Folosind experiența şi unele investigaţii efectuate în învăţământul superior, se 
rezintă un model orientativ al structurii bugetului de timp pentru durata de 24 de 
ore, ca medie statistică săptămânală, astfel: 6 ore activităţi didactice obligatorii, 
“conform orarului; 4 - 5 ore studiu individual (cu cartea, pregătirea activităţilor didactice, 
“efectuarea temelor pentru acasă etc.); 3-4 ore odihnă activă (scurte plimbări, activităţi 
cultural-artistice, sportive, de divertisment etc.); 2-3 ore (circa) pentru rezolvarea 
problemelor gospodăreşti (masa, deplasarea etc.) şi 7 - 8 ore de somn. 
Desigur, acest model orientativ este conceput pentru perioadele de activitate 
universitară. El suferă modificări (se adaptează) învăţământului preuniversitar şi 
vacanţelor şcolare. Modelul bugetului de timp este necesar pentru buna organizare şi 

proiectare a activităţii şi vieţii tineretului studios. Fără o programare în timp a 

„activităţilor şi vieţii tânărului studios nu poate fi vorba de asigurarea unei pregătiri 

temeinice. Desigur, această programare trebuie să aibă un caracter dinamic, flexibil şi 
creativ, care să ofere posibilitatea remodelării ei în funcţie de. condiţiile concrete ale 
„ etapelor de activitate didactică şi extradidactică ale tineretului studios, ca şi a numărului 
„ zilelor săptămânii şcolare. 


SRI Eat 


Cunoaşterea şi aplicarea creatoare şi adecvată a metodelor de 
învățământ 


PANE i 
de RR 


É Cunoaşterea, şi aplicarea creatoare şi adecvată a metodelor de învățământ 
pi rca ea le a proiectării şi realizării cu eficienţă sporită a studiului individual, 
pe ile Gta let didactică independentă, liberă, personală şi eficientă, ca formă de 
r Ip Rupee ă fundamentală a învăţământului şi vieţii contemporane. 


33 7 


Eir. s (E) 
Seul seminarium » pepinieră, loc şi activi i 

iirinn a i activitate de ins ; ` 
MS; njelor teoretico-aplicative, i e de instruire, de dezvoltare şi consolidare 
„ Semina 


care studenții, ș 9 formă de activitate didactică cu caracter teoretico- 


aplicativ, prin 
nsolidează cu- 
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Ş p § j- 


ăţi licee, 
izute în planurile de învăţământ ale iei dn 7A 
ecții de fixare, consolidare, recapitulare etc. a ştin! 


â :versitar şi cel universitar, care 
lor. Pentru a realiza interacţiunea dintre ag Pa ati UE e a 
; .. + . . ‘icu ac 
torilor studenți la specifi í 
să uşureze adaptarea vii 


i seminariile. 

fi bine ca în ultimele clase de liceu să se folosească seminar pară eta A ua 

Orele de seminar se desfăşoară sub forma şedinţelor - şedin uant botidu-i 
formă de desfăşurare dă activităţii studenţilor un caracter activ-partic p HA Popi. 
scite În acest cadru, studenţii, pe baza unei pregătiri prea olr îşi po reion 
niile ştiinifice (teoretice) şi aplicative, pot participa le decta, (dez pu AiE Sai H 

BX i ilor si profesorului, unele neînțelegeri, pot să-şi înlatur le ș i 
cu ajutorul colegilor şi profesorului, unele neinţejegeri, por E ke propice 

i i pi lueze. Seminariile sunt un ca 

însuşire a cunoştinţelor, pot să se autoeva Seminariile $ voca pice 
Bet A muncii independente - didactice şi ştiinţifice, a studiului sistematic şi 
ritmic, condiţie a eficienţei şi temeiniciei pregătirii. 


noştinţele dobândite la cu 
ceperile şi deprinderile apl 

Orele de seminar sunt prev 
în loc de seminarii se folosesc | 


11.5.7.8.2. Tipurile de seminar 


Seminariile pot fi clasificate în funcţie de două criterii: 
1) în funcţie de dinamica în timp a procesului de învăţământ şi 
2) în funcţie de modalităţile de concepere şi desfăşurare a lor. | 


11.5.7.8.2.1. Tipuri de seminarii în funcție de dinamica în timp a procesului de învăţământ. 


Se cunosc următoarele tipuri de seminarii: 

a) introductive (iniţiere); 

b) curente (de bază) Şi 

c) finale (recapitulative, de sinteză sau de încheiere). ~è 


a) Seminariile introductive (de inițiere). Sunt tipurile de seminar model care se or- 
ganizează la începutul predării unei discipline de învățământ şi au următoarele obiec- 
tive: cunoaşterea problematicii seminariilor la disciplina de învăţământ respectivă; 
cunoaşterea sarcinilor didactice ale studenţilor; cunoaşterea modalităţilor de destăşu- 


rare a seminariilor; cunoaşterea relațiilor seminariil ivități di i 
- lucrări de laborator (atelier), i. na ha a Ra eee 
: etc. şi cu 


se pot da studenţilor 
bibliografiei, privind 
se ce se y inarii tre 

piara e or prezenta la Seminarii, efectuarea unor 


b) Seminarii curente (d 
inari e bază). Ele au i 
sem : , ponderea cea cea APE 

zi Pocola Auzind realizarea următoarelor obiective: a aie în activitatea 
bibliografiei carare tea esa a fi studiate independent vă = 
asimilare, aprofundarea, carea şi înlăturarea unor neînţeleg Sza 
Ft Ap ea, consolidarea şi re egeri sau greşeli de 

aplicarea cunoştinţelo A ŞI restructurarea contin à il 
ec r pentru formare UA a materiei studiate 
specialitate (r; - area priceperilor și q ; 
(rezolvarea de Probleme, efectuarea de Calcule Atel (MABRțice de 
aţii etc. 


Pe mea 
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de sinteză sau de încheiere).Ele se realizează 


©) Seminarii finale DUn minarea predării cursului. Ele urmăresc 


unei părti din curs sau la ter 
“amin E aniar obiective: să dezvolte capacitatea de selectare e fer 
e, generale şi capacitatea de sinteză necesară restructurării materie 


în sisteme ideatice coerente, fie cu caracter parţial (părți din curs), fie cu Gin dz 
ansamblul cursului). Seminariile finale pot ajuta studenţii la pregătirea ex 


parțiale şi finale: 


115.7 8.2.2. Tipuri de seminarii în funcție de modalitățile de concepere şi desfăşurare a lor. 


"se întâlnesc următoarele tipuri: 
a) seminar repetitiv; 
b) seminar dezbatere; 
c) seminar-referat; 
d) seminar problematizat şi 
e) seminar-aplicaţii. rap 
a) Seminar repetitiv. Este tipul de seminar cu o pondere relativ mică, care urmăreşte 
realizarea următoarelor obiective: repetarea cunoştinţelor, în principal prin 
intermediul dialogului (întrebări şi răspunsuri), după modelul cursului, în scopul 
constatării volumului de cunoştinţe asimilate; înlăturarea unor neînţelegeri şi greşeli 
de studiu; completarea, consolidărea, structurarea în sisteme de aplicare a 
cunoştinţelor, după modelele acţionale prezentate la curs. Pentru a dezvolta caracterul 
participativ al seminariilor, ca atare şi eficienţa lor, este bine dacă se stimulează discuţiile 
“şi opiniile studenţilor, dacă li se cer acestora explicaţii, argumentări, exemple teoretico- 
aplicative, pe cât posibil altele, decât cele prezentate la curs. 


b) Seminar-dezbatere (discuţie). Este tipul de seminar care dă activităţii didactice 


une ar tiv-participativ şi euristic. El oferă studenţilor posibilităţile de a-şi manifes- 
„ta capacităţile intelectuale, îndeosebi gândirea şi imaginaţia creativă, de a-şi expune 


A, x Tae Pale P PRE AL FIR x 
opiniile în cadrul unor dezbateri (discuţii) în legătură cu o anumită temă de speciali- 


tate. Participarea studenţilor la dezbatere este valoroasă numai în situaţia în care ea se 
pe o pregătire preâlabilă, pe cunoaşterea conţinutului ideatic şi acţional prezentat 
„de cur, din manualul şi bibliografia'recomandate. Seminarul-dezbatere stimulează Spiritul 
critic ştiinţific, capacităţile de analiză şi sinteză, iniţiativa şi gândirea creativă, inclusiv 

ponsabilitatea personală, Seminariile-dezbatere formează la studenţi capacitatea de a-şi 
A o Sad în mod liber, cunoştinţele, pregătindu-i astfel pentru viaţă. 


d ©) Seminarul-referat, Desfăşurarea acestui tip de seminar se bazează pe referate şi 
a à pregătite Şi „prezentate de studenţi. Referatele sunt întocmite folosind 
ajile de la curs, din manuale, bibliografia studiată şi uneori, şi ca urmare a datelor 


pe, E alag Îi Aaaa purtând, într-o măsură mai mică sau mai mare. o 
A EnA dea studenților, După prezentarea referatului şi coreteri à : 
„nArebări Ja Care să ria | tului şi coreteratelor se pot pune 


rtă discuţii de către studenţi. După ce 
profesorul omologhează ceea ce este valoros, lămureşte 
coma eventuale greşeli Şi completează cunoştinţele, dacă este 

rului-dezbatere, seminarul referat stimulează spiritul critic de 


yo 


224 v Didactica sau teoria învăţământului 


rea creatoare şi responsabilitatea personală. Unele 
t fi propuse spre publicare, eventual cu unele 
Seminarul-referat dezvoltă la studenţi capacitatea 


tate cerută oricărui specialist. 


analiză şi sinteză, inițiativa şi gândi 
referate sau coreferate valoroase po 
îmbunătățiri ştiinţifice sau de redactare. Sem 
de a-şi exprima cunoştinţele în scris, capaci 
d) Seminarul problematizat. El are la bază procesul de creare 7 n Apt 
teoretico-acţionale pozitive care se cer a fi rezolvate de studenţi. il p7 Som ; 
determinate de insuñiciențele (limitele) cunoştinţelor asimilate până la acea da S 3 ţ 
(de fondul lor perceptiv) şi cunoştinţele care le lipsesc şi se cer a fi aflate (cunoscute) pen A 
a se rezolva problemele. Conținutul seminarului problematizat este constituit, în principal, 
din întrebări-problemă, probleme teoretico-aplicative şi situații-probleme teoretico- 
aplicative. Pe baza tematicii seminariilor, cunoscută din timp de către studenți, aceştia se 
documentează şi fac, după caz, investigaţii experimental-aplicative suplimentare, reuşind astfel 
să găsească cunoştinţele teoretico-acţionale, care, după combinarea cu cunoştinţele însuşite 
anterior, stabilesc soluţiile teoretico-aplicative de rezolvare a "conflictelor" de studiu. 
Rezolvarea tematicii seminarului problematizat consumă multă energie nervoasă şi psihică, 
dar atunci când s-a reuşit să se găsească soluţiile de rezolvare a ei, apare, în mod firesc, şi 
satisfacția cognitiv-afectivă a reuşitei de studiu, care reprezintă o compensare a eforturilor şi 
o forță mobilizatoare pentru un studiu susţinut şi eficient, în viitor. Şi în cadrul seminarului 
problematizat este binevenită „intervenţia de îndrumare a procesului, care constă în 
omologarea rezultatelor (soluţiilor) valoroase ale studenţilor, înlăturarea unor neînţelegeri sau 
greşeli, completarea sau corectarea unor puncte de vedere sau soluţii de rezolvare. În acest 
context, însă, profesorul trebuie să stimuleze spiritul critic-ştiinţific, iniţiativa, spiritul de 
independenţă şi creativitate ale studenţilor, apreciindu-le pozitiv orice soluţie personală de 
rezolvare a problemelor. Seminarul problematizat este o activitate didactică cu un pronunțat 
caracter activ-participativ şi euristic. 


e) Seminarul ; aplicaţii (exerciţii). El are ca obiective didactice: îmbogățirea şi 
adâncirea cunoştinţelor, formarea priceperilor şi deprinderilor aplicative, şi după 
caz, de investigaţie: conţinutul seminarului . - aplicaţii include: rezolvarea de 
pic zidi efectuarea de aplicaţii, efectuarea de calcule (determinări etc.), rezolvarea 
j cazuri specifice etc., folosindu-se mijloace logico-matematice, toate genurile de 

goritmi, mijloace acționale (experimental-aplicative) 
cibernetice ete, Modalitatea de desfăşurare | 
momente. didactice, în interacţiune: dezbate 
efectuării aplicaţiilor (exerciţiilor), 
(evaluarea) rezultatelor obţinute, În d 
dinamic, cerințele metodei exerciţiul 
fi; demonstraţia intuitivă, demonstrati 
problematizarea, Studiul de caz, asaltul de idei 
în desfășurarea acestui seminar este 


> Pentru a înlătur: 
apela, „gre e, lămurind, completând si a â viile, 
dacă este cazul, Datorită faptului că acest A mAd Și coretâna te. 
orturile studenţilor 
ze, într-o măsură 
Vitatea. studenţilor, 


în studiul unei anumite discipline, pro 
importanță, munca independentă, iniţiati 
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Formele de organizare a procesului de învăţ 


precum şi capacitatea de autoevaluare n acestora şi responsabilitatea faţă pi 
Ori de câte ori este posibil şi există condiţiile materiale şi didactice, pasii e-ap ra 
trebuie să stimuleze caracterul util şi compensatoriu pentru studenţi, astfel ca ei să poată 
valorifica rezultatele la acest tip de seminar, în toate celelalte activităţi didactice, inclusiv 


a celor de evaluare a cunoştinţelor. 
14.5.7.8.3. Cerinţe ale seminariilor didactice 


Deşi unele cerințe au fost prezentate în conţinutul tipurilor de seminarii, remarcăm 
totuşi pe cele mai importante şi anume: ia 

- conceperea dinainte a tipului şi tematicii seminariilor, care să fie cunoscute din timp 
de către studenţi; Ra 

- pregătirea seminariilor sub aspectul conţinutului şi metodologiei de desfăşurare, 
pentru ca abordarea tematicii să se facă pe baze ştiinţifice; desigur, în seminarii se vor 
rezolva şi aspectele tematice apărute aleatoriu; 

_ abordarea concomitentă a aspectelor teoretice şi cele fenomenologice, experimental - 
aplicative; rezolvarea problemelor în mod conştient, în sensul fundamentării pe teoria de 
specialitate; 

- legarea tematicii de realitatea domeniului de specialitate şi de cerinţele celorlalte 
activitiţi didactice (prelegeri, lucrări practice, examene etc.), pentru a prezenta interes şi 
importanţă pentru studenţi; 

- să nu fie supraîncărcate tematic şi cu detalii; tematica să includă un număr rezonabil 
de teme (probleme) şi acestea să fie dintre cele esenţiale şi importante din punct de vede- 
re teoretico-aplicativ; ca "pepinieră” a studenţilor, seminariile trebuie să stimuleze partici- 
parea activă a acestora la rezolvarea tematicii lor, dându-i acesteia un caracter euristic; 

- rolul profesorului în seminar trebuie să aibă mai mult un caracter de moderator şi 
de consilier, intervenind numai atunci când este de clarificat o soluţie, de corectat o 
greşeală, de completat sau omologat soluţiile corecte ale studenţilor etc; 

- să stimuleze la studenţi spiritul critic ştiinţific, iniţiativa, spiritul creativ, 
autoinstrucţia şi autoevaluarea pregătirii; 

- să se cunoască fiecare student, posibilităţile lui şi să se adapteze predarea şi 
comportamentul profesorului şi la individualitatea lui; 

si să dezvolte competiţia loială între studenţi, şi în acelaşi timp şi spiritul de cooperare 
şi întrajutorare în rezolvarea problemelor complexe, dificile şi care cer inteligenţă şi 
eforturi în echipă; b 


K să se folosească în fiecare tip de seminar elemente ale celorlalte tipuri de seminar 
asigurând interacţiunea între ele; 
- să se folosească elemente ale mai multor metode de învăţământ, pentru a spori 
caracterul lor activ-participativ şi euristic şi eficienţa tuturor tipurilor de seminar: 


- îmbinând cele două ceri ioar i 
nje anterioare se p ` N fAs ERER ` 
RG | e pot concepe şi destăşura seminarii de tip 
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ou forma: el de buză ~ prelegerea (Capitolul 9 i 
e conceperii, organizării și 


Li 


Metoda expunerii (paragratul 94,1), e 
Metodele de învăţământ), aplieate udeovat; sntisine cerinţel 
destăşurării cursului, i? | i 


ca ati e 
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Formele de organizare (ŞI proiectare) a procesului de învhţământ reprezintă un sistem 
didactic ideatic şi practic coerent, însă cu multiple posibilităţi de remodelare, Astfel, 
profesorii, luând în considerare: informaţiile pedagogicoimetodice din lucrare, au 
posibilitatea de a manifesta iniţiativă creatoare în organizarea şi proiectarea formelor de 
activitate didactică, în funcţie de cazul concret al procesului de instruire, | 

Pentru asigurarea unei intericţiuni didactice eficace între gradele de învăţământ, care 
să evite, fie dopajul instructiv, înainte de concursurile de admitere, care, adesea costisitor, 
duce la succes şcolar de scurtă durată, fie dificultăţile” (şocul) de adaptare în noul grad 
de învăţământ, care, uneori, sunt urmate de rezultate slabe la învăţătură, descurajări şi 
chiar eşec şcolar, sunt necesare soluţii de adaptare creativă a unor activități didactice din 
gradul anterior de învăţământ la specificul gradului ulterior de învăţământ. Astfel, pentru 
exemplificare, în ultimele clase de liceu, unde predarea-învăţarea se realizează după 
ala de învăţământ pe clase şi lecţii, unele activităţi didactice liceale pot fi adaptate 
la specificul activităţilor didactice universitare, sub forma unor prelegeri, seminarii, lucrări 
independente complexe etc, care pot contribui la pregătirea elevilor: ei ad 
admitere; și, în 'câz tde reusiti; bentra ndana pantes pehira concursul de 
învăţământului superior nea i Hr aptarea cu uşurinţă lă specificul activităților 
individual, autoinstrucie şi autoevaluare. ură, PE, Muncă independentă, studiul 
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142.4. Conceptul de evaluare şi de docimologie 


a) Se folosesc şi alţi termeni similari celui de evaluare, ca: examinare, estimare, 
verificare (control) - apreciere - notare etc. 


Etimologic: lat. examen - cântărire, probă, control, verificare şi apreciere, examen, examinare; 
fr. evaluation - control, verificare, apreciere, estimare şi evaluare; engl. examination, -estima- 
tion, verification, control, appreciation şi valuation (assessment) = examinare, estimare, apre- 


ciere, evaluare; lat. concursus - confruntare, competiţie şi apreciere pe bază de competenţă. 


" Evaluarea (examinarea) este actul didactic complex, integrat întregului proces de 
învățământ, care asigură evidenţierea cantităţii cunoştinţelor dobândite şi valoarea, 
(nivelul, performanţele şi eficienţa) acestora la un moment dat - în mod curent, periodic 
şi final, oferind soluţii de perfecţionare a actului de predare-învăţare. 

Evaluarea este actul didactic care determină promovarea sau nepromovarea tineretului 
studios dintr-o etapă (an sau ciclu) de învățământ în altele, iar în cazul când ea se realizează 
sub formă de concurs - asigură ocuparea unui loc într-un grad (profil sau formă) de 
învăţământ sau într-un loc de muncă al domeniului de activitate social-utilă, în conformitate 
cu competența profesională. Calitatea, valoarea şi eficienţa ridicate ale evaluării implică 
pricepere, corectitudine, obiectivitate şi responsabilitate din partea profesorilor examinatori; 
de asemenea, necesită eliminarea subiectivităţii în aprecierea celor examinaţi, deoarece pot 
exista situaţii de subiectivitate în plus sau minus în notare de 1-3 puncte. 


b) Docimologia - ştiinţa examinării (evaluării). 


Pentru fundamentarea ştiinţifică, ridicarea calităţii şi eficienţei evaluării, pentru asigurarea corec- 
“Htudinii și obiectivităţii acesteia, începând cu deceniul al 3-lea al secolului al XX-lea (din 1922) 
"s-a declanşat o acţiune de orientare şi cercetare a actului de evaluare, fapt ce a dus la apariţia şi 
dezvoltarea unei ştiinţe a evaluării (examinării), care a fost denumită docimologie. Termeni 
a fost luat din limba greacă: dolkime - probă, cântărire, examen; dokimaze - examinez. mod 
„de examinare; logos - știință; s-au folosit şi alţi termeni din limba greacă: dokimastes  exazni 
„tor, dokimastikos - apt de a examina; dokimastika » ramură a docimolo miră 


pregătirea examinatorilor, Iniţiatorul docimologiei a fos i 

, giei a fost savantul france: 
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ură aprecierea justă şi obiectivă a cunoştinţelor ke er KAN, 

ri n docimologie - Introducere în ştiinţa examinării, E. P: fi aie apoio] și 

Enhi fost mult timp considerată ca O metodă de învăţ DUE iile, arnie 

NA j n elor la anumite intervale de timp -trimestriale sau aul ca un 

e fra i ai A terminarea unui ciclul de studii. Astăzi, ea at E oiohenră 
e A E integrat întregului proces de învăţământ, în cadru 


principiul feedback-ului. 


42.2. Componentele evaluării 


Evaluarea implică trei componente interdependente (în interacţiune): a) controlul 


(verificarea); b) aprecierea şi c) notarea. 
a) Controlul (verificarea) este componen'a e 
sau de calculator a volumului şi calităţii cunoştinţelor te 
elev (student). k l 
b) Aprecierea este componenta evaluării care asigură estimarea (evidențierea) valorii, 
nivelului şi performanțelor cunoştinţelor (dobândite) de elev (student). 


valuării de constatare de către profesor 
oretice şi practice dobândite de 


c) Notarea este componenta evaluării care realizează măsurarea şi validarea 
rezultatelor pregătirii elevului (studentului), în urma controlului şi aprecierii, care se 
obiectivează prin anumite semne (coduri sau simboluri) convenţionale, denumite note. 
Nota reprezintă un indicator sintetic, cantitativ şi calitativ al performanţelor obţinute de 
elevi ca urmare a pregătirii lor. 


12.3. Funcțiile evaluării 


Funcţiile se referă la sarcinile, Bio cuve rolul şi inații ării 

l $ şi destinațiile evaluării. Evaluarea 
realizează următoarele funcţii: a) educativă; b) selectivă şi competițională; c) diag- 
nostică şi prognostică; d) cibernetică; e) social-economică. j 


a) Funcția educativă, Este funcția cea mai speci i mai i 
vă. Es pecifică şi mai importantă ii 
osie stimularea (dinamizarea) obţinerii de performanţe beti în E Nae 
as lor, a păr “d i asi Plot vatonale şi sociale ale rezultatelor *% le Pin 
) ea funcţiei educative necesită consti 
ran Popga succesului, insuccesului şi mediocrității Sa pa îti 
succesul şcolar bucură, oferă satisfacție, dinamizând sporirea rezultatelor e acte 


asemenea, insuccesul şcolar supără, determi la învăţătură; de 
, nă ins RN 
ca fiind corect și obiectiv, ji hcostā Dosts nann na TA dar dacă este conştientizat, 


rea nereuşitei la învățătură. 


b) Funcţia selectivă Ace 
. ast 
şi clasificarea elevilor ( heliu 


Scara DE eprilor (an r) aport valoric şi al performanţelor în cadrul 
(studenţilor) prin Obținerea de burse, prin 


n concurs a unui loc într-un nou 
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profil sau grad superior de învăţământ, prin câştigarea prin concurs a unui loc de muncă, 
pe bază de competiţie profesională. 


; © Funcţiile diagnostică şi prognostică. Funcția diagnostică pe bază de testare, 
evidenţiază valoarea, nivelul şi performanţele pregătirii elevului (studentului) la un 
moment dat - trimestru (semestru), an şcolar, terminarea unui ciclu de studii etc. 


Funcţia prognostică - pe baza analizei datelor oferite de diagnoză, în comparaţie cu 
obiectivele şi cerinţele documentelor şcolare (plan de învățământ, programă analitică, manual, 
predarea protesorului etc.), prevede, probabilistic, valoarea, nivelul gi performanţele ce ar 
putea să le obțină elevul (studentul) în etapa următoare de pregătire, 


d) Funcţia cibernetică sau de feedback (de reglaj şi autoreglaj). Analizând finalităţile 
învăţământului - rezultatele pregătirii elevului (studentului), evidenţiate de apreciere şi notare, 
deci a ieşirilor, din care se stabileşte mărimea de corectare a intrărilor, se stipulează 
optimizarea procesului de predare-învăţare, aplicându-se principiul feedback-ului. 


e) Funcţia social-economică. Această funcţie se referă şi evidenţiază eficiența 
învăţământului în planul macro-socio-economic, care influenţează hotărârile factorilor 
de decizie privind dezvoltarea şi perfecţionarea învăţământului, în funcţie de valoarea şi 
calitatea "produsului" şcolii - "omul pregătit prin studii” , care asigură aşezarea "omului 
pregătit la locul potrivit”, desigur, pe bază de concurs. 


12.4. Forme de evaluare 


12.4.1. Formele de evaluare determinate de perioada de studiu 


Formele de evaluare determinate de perioada de studiu sunt: a) Evaluarea iniția- 
lă, care are ca obiectiv: diagnosticarea nivelului de pregătire la începutul anului, la 
începutul predării unei discipline, pentru a cunoaşte de unde se porneşte, ce mai trebuie 
perfecţionat; se folosesc baremuri minimale de obicei; sunt şi baremuri medii sau de 
performanţă; b) Evaluarea curentă (continuă, de progres), care are ca obiectiv: 
asigurarea pregătirii sistematice şi continue, pentru realizarea feedback-ului pas cu pas; 
nu se programează, nu se anunţă dinainte; învăţarea zilnică este o îndatorire a elevilor: 
e) Evaluarea periodică (intermediară), care are ca obiectiv: verificarea gradului A 
restructurare a materiei în modele informaţionale mai mari şi realizarea feedback-ului 
corespunzător; d) Evaluarea finală (de încheiere, de bilanţ ori cumulativă sau sumativă) 
care are ca obiectiv: verificarea structurării în sisteme informaţionale a capacității de 
sinteză privind cunoaşterea întregii materii de studiu. Reuşita şcolară Abe 
Ep TINE, ennoh ERRIN RAAG i bn RA şcolară anuală se 

prin promovări, În situaţia insuccesului şcolar anual 
corigenţe (la una sau mai multe discipline); reexaminări - până | 
scolar sau cu prelungiri până la anumite date; repetenție 


apar fenomene de: 
a începerea noului an 
- în caz de nereușită. 
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tuare ` 
42.4.2. Forme de evaluare determinate de procedeele de efec 


i; dezavantaje - 
) orală: evaluarea curentă, examene, concursuri; dez j 


intimidarea; nu se nsurile etc.; | 
intimidarea; nu se pot recorecta răspuns ul pate 
întrebări suplimentare; ~ pentru elev: i se pot pune întrebări ajutăto pe" 
í ări ise) - avantaje şi 
b) Evaluare scrisă (teze, probe de control, alte ea pi rm na i 
dezavantaje: elevul (studentul) nu este tracasăt, tensionat şi poate lu Zice: k 
existând baremuri şi punctaje, pot fi mai obiective la MAL mari rA j facile ie. 
oå i gi dezavantaj pentru elev - student); e 
t recorecta (poate fi avantaj și dezava bele 
ENEN WEA 2-3, subiecte, ceea ce nu oferă cunoaşterea pregătirii întregii 
materii; se poate copia, în anumite condiţii, situaţie ce se cere prevenită. 


c) Evaluarea practică: probe practice de laborator, atelier la disciplinele 
experimental-aplicătive, la anumite profile de învăţământ tehnic, medical, economic, 
pedagogic etc. Si l H A sufoca ij 

d) Evaluarea sub formă de ‘examene: are rolul de a asigura promovarea la o disciplină, 
a unui an şcolar (universitar) sau a unui ciclu de învăţământ; se pot folosi una sau mai multe 
din modalităţile de evaluare menţionate mai sus: oral, scris şi practic, după caz; 


a) Evaluare (ascultare 


e) Concursuri: sunt examene de selecţie a valorilor, în care se confruntă şi se 
ierarhizează competențele în funcţie de numărul de locuri sau de baremuri; exemple: 
concursuri de admitere (în licee, în şcoli profesionale, în facultate etc.); concursuri pentru 
ocuparea unor posturi (adtive, ştiinţifice, tehnice, ecohomice, didactice, medicale etc.), în 
care se folosesc forme de evaluare variate; scrise, îndeosebi, dar după caz, şi probe orale 
şi practice. 


12.4.3. Forme de optimizare a evaluării faţă de modalităţile tradiționale 


W. iara ME CS (grilele): (test - proba engleză), sunt modalități scrise, care 
n 50 - 60 întrebări (chestiuni sau itemuri), la care se dau răspu i inând 
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» Daremuri (punctaje), care duc la o corectare mai rapidă şi mai obiectivă 
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b) Evaluări sub formă de di 
b) scuții orale, liber i 
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programe de evaluare, 
dezavantaj; subiectiv 
corectitudine pentru to 


, pe baza unor 
dispozitivele ele A recia d N t >` 
(sever itate) ŞI 


ntaj: egalitate 


itatea se menţi 
ti examinaţii, î 4 aceeaşi exigenţă 


n raport cu programa de evaluare; ava 


Evaluarea cunoştinţelor. Docimologia * 231 


în apreciere şi notare pentru toţi examinaţii ce au dovedit aceleaşi cunoştinţe; diferenţierea 
(ierarhizarea) valorilor mai obiectivă decât în evaluarea tradiţională; 


D Evaluarea (corectarea mai ales) de tip "Delphi": evaluare (corectare) în echipă, în 
general, pentru probele scrise şi, după caz, practice: avantaje: un grup de evaluatori ed 
11 experți) elimina în mare măsură subiectivitatea; dezavantaje: durează foarte mu t timp, 
mai ales la concursuri cu mulți candidaţi. Metoda "Delphi" ca soluţie simplificată aplicată 
în învățământul superior: 2 experți (carectori) care evaluează independent lucrările scrise 
(practice); 1 expert (supracorector) - în cazul decalajului mai mare de un punct între primii 
2 corectori; contestaţiile adesea duc la obţinerea unei note mai mici, datorită exigenţei corec- 
torilor: se pot uneori obţine şi note mai mari, dar de ordinul zecimalelor, care uneori nu 


contează prea mult. VO 
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de notare 
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125.1. Sisteme 


convenționale 


a) Prin cifre (5 - 20 trepte): cu 5 trepte - de la 1-5, în ţările CSI. etc:; cu 6 trepte 
-de la 1-6, în Germania, Elveţia, Bulgaria; cu 7 trepte = de la 1-7, în Suedia, Norvegia; 
cu 10 trepte - de la 1- 10, în România, Finlanda şi alte ţări; cu 13 trepte - de la 1-13, 
în Danemarca: cu 20 trepte - de la' 1-20, în Franţă şi România = pentru perfecţionarea 
medicilor: în România a fost aplicat sistemul de la 1 - 20 în învățământul superior înainte 
de cel de-al doilea război mondial, notele de promovare fiind de la 12 în sus. 


AŞA b) Prin calificative: foarte bine: echivalentul notelor de 9 şi 10; bine, echivalentul 
notelor de 7-şi 8; suficient (satisfăcător), echivalentul notelor de 5 şi 6; insuficient 
(nesatisfăcător), echivalentul notelor de la 1 la 4. 


ve c) Prin litere (notare literală): 6- 7 litere, în. Anglia etc. 

SIE Ma du, j Jibu l i ; 

d) Prin sistem binar: admis sau respins: se practică la anumite. probe la 
perfecţionarea cadrelor didactice (inspecția specială), la proba practică; în unele 
concursuri şi la unele probe - cum sunt colocviile etc. 


e) Cu bile colorate: albe - foarte bine; roşii - suficient; negre - insuficient. 


f) Cu aprecieri în limba latină: "Magna cum laude" (cu mar $ 
A A ; : are laudă) - ţa 
bine; "cum laude" (cu laudă) - pentru bine. paanan 


F MĂ Su diplomă de merit: la bacalaureat şi la absolvirea învăţământului superior etc.) 
S a ! pe e cu u | a H e îi H a A UI ` ifi bă i ` A iz) 
puţine trepte (binar, cu bile colorate, cu calificative, cu puţine cifre etc.) sunt 


dificile a se co i în si 
nverti în sistemele cu multe trepte (de 10, 13, 20), înlăturând i A 
nai precisi a valorilor. „13, 20), înlăturând ierarhizarea 
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12.52: Caracteristicile notării corecte 


itudi il i competenţă 
n) obiectivitate: exactitate, precizie, corectitudine, responsabilitate Ş p 


docimologică; m 
b) validitate (valabilitate): nota acordată să corespundă poziţie 
sistemul de notare (cu cifre, calificative etc.); 


c) fidelitate (constanţă): nota acordată de un e 
examinator, dacă ar reface evaluarea. 


(treptei) ierarhice din 


xaminator se menţine la oricare alt 


12.5.3. Criterii de notare exigentă şi obiectivă 


Criterii de notare exigentă şi obiectivă (care să respecte normele docimologice de 


pita în consideraţie a cantităţii şi calității cunoştinţelor dobândite, sh 
comparație cu cantitatea şi calitatea celor prevăzute de documentele şcolare, bibliografia 
recomandată şi predarea profesorului; CI GR 

b) luarea în considerație a calităților şi performanţelor capacităţilor intelectuale 
şi profesionale - după caz, manifestate în abordarea diversă a problemelor, aşa cum sunt 
calităţile şi performanţele memoriei, gândirii - îndeosebi creative, imaginaţiei, spiritul de 
observaţie, spiritului critic etc. - + TI 

c) luarea în consideraţie a greşelilor, îndeosebi a gravităţii acestora, gravitatea 
determinându-se în corelaţie cu primul criteriu ("a"); 3 

d) luarea în consideraţie a rezultatelor pregătirii pe parcursul trimestrului 
(semestrului sau anului: şcolar), în cazul în care frecvența este obligatorie; desigur, în 
situația frecvenței facultative acest criteriu nu mai poate fi aplicat; 

e) luarea în considerație a rezultatelor verificărilor (probelor de evaluare) din 

trimestrelor (semestrelor), la extemporale, teze, probe de control etc. 

AE E A 
rezultatelor anterioare, ci să se acorde PA L OR aa i e R 
procedează la practica pedagogică, unde studenții fac eforturi pentru a obține o pregătire 
superioară, Se practică şi procedeul: dacă un tânăr studios doreşte să obţină o notă aa 
după o examinare programată, se oferă această posibilitate, Be 


NORA ; fiindcă î `: 
eficienței învăţământului (al învăţării) şi obținerii unor succ ndcă este în favoarea creşterii 


ese şi satisfacţii mai mari. 


12.5,4. Acordarea (stabilirea) notelor 


Acordarea (stabilirea) notelor: 


finale să fie note întregi, fără pa pot acorda bonificaţii de pân 


= A 3] asi 
uri şi plusuri ete. ă la 50 sutimi: notele 


În funcție de criteriile men 
se acordă atunci când raport 


de 


tionate se acordă (se stabilesc) notele, 
ul dintre ceea ce s-a cerut şi ceea ce a d 


ERI i 
Troy notele de 8 şi 7 se acordă atunci când raportul este de 


și 5 se acordă atunci când raportul este de l 


astfel: notele de 10 şi 9 
at elevul (studentul) este 


l 
TEOT notele de 6 
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Cea mai dificilă decizie este atunci când se dă nota 5 (cinci), căci este nota de promovare (în sis- 
temul românesc) şi ca atare stabileşte dacă a învăţat materia la limită. Este o decizie de responsabili- 
tate didactică, etică şi socială. Nota | de obicei nu se pune în procesul de învăţământ curent. Ea se 
pune pentru copiat (în şcoli). în unele cazuri (la concursuri etc.) se dă din oficiu. Există situaţii când 
media de promovare este mult mai mare: la bacalaureat: 6 (şase); la definitivat în învăţământ: 7 (şap- 
te); la gradul 1 în învăţământ: 8 (opt); la gradul I în învăţământ: 9 (nouă); la doctorat: 8 (opt) etc. 


În învăţământul românesc notele de nepromovare, de corigenţă şi repetenţie sunt cele 
între 4 şi 1. 


12.5.5.  Noiarea subiectivă 


i Fenomene (situaţii) extra-docimologice ce conduc la o notare subiectivă, ce 
trebuie înlăturate din actul evaluării: Aa 


a) Fenomenul "halo" - remarcat de.Ed. Thorndike - SUA, care în engleză înseamnă 
iradiere; în cazul evaluării înseamnă, iradiere (influențare) negativă asupra notării, cum 
ar fi notele mici la alte discipline, influenţează negativ acordarea de note mai mici decât 
le merită la o altă disciplină; notele mai mari la alte discipline influenează negativ să 
dai note mai mari decât le merită la altă disciplină; amiciţia sau antipatia, pot influenţa 
la acordarea notelor mai mari (la amiciţie) sau mai mici. (la antipatie). 


b) Fenomenul de contrast: elev (student) bun şi elev (student) slab; elev (student) 
cuminte şi elev (student) cu abateri şi alte situaţii menţionate şi la fenomenul "halo". Eva- 
luarea corectă, obiectivă cere: dacă elevul bun nu ştie, să i se acorde nota ce o merită; 
dacă elevul slab ştie, să i se acorde nota pe care o merită. 


c) Fenomenul "oedipian" (de prezicere, preconceput - aşa cum se cunoaşte din 
mitologia greacă că Oedip şi-a omorât tatăl, căci acest fapt era prezis de oracol). Este 
bine să cunoaştem elevii (studenţii), dar să nu preconcepem (prezicem) notele ce le vom 
da, astfel spunând: x va lua 10, y - va lua 4 etc. Numai situaţia concretă, pregătirea 
dovedită la examinare, cu aplicarea criteriilor de notare corectă, sunt elemente care ne 
conduc să dăm nota. Prezicerea (preconceperea) unei notări ne denaturează modul 
de gândire şi acţiune docimologică şi ne determină la o apreciere şi o notare subiective. 


d) Fenomenul "de ordine". Notarea poate fi influenţată negativ de fenomenul de 
ordine, astfel că unii profesori sunt exigenţi într-o anumită parte a zilei (dimineaţa, la 
prânz, seara) sau într-o anumită parte a semestrului sau a anului şcolar sau universitar; 
profesorii trebuie să dovedească constanţă în exigenţele de evaluare pe tot timpul zilei, 
trimestrului, semestrului sau anului şcolar (universitar), 


e) Stabilirea nivelului mediu al clasei ca punct de referință în evaluare, denaturează 
concepţia docimologică şi duce la subiectivitate, În evaluare se porneşte de la nivelul cel 
mai înalt al programei şi în funcție de acesta se fac baremurile de verificare, apreciere şi 
notare, aceasta asigură o ierarhizare obiectivă a elevilor pe scara de notare, i 


i f) Referitor la raportul dintre evaluarea cunoştinţelor şi comportarea elevilor 
aean ţilor). La stabilirea notelor pentru cunoştinţe nu se iau în considerare faptele 
>mportamentale ale elevilor (studenţilor), decât numai în cazul copiatului (furtului de 
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au se declară repetent - 


(unu) în şcoli, S : ELE ; 

i nd, aşa cum s-a arătat; se dă nota L(unu)i Di euni r 

aee Pentru comportare există nota lg pune ei 

în şcoli şi facultăţi - contorm prevederilor apă riteciele Taa u cr 
ül Ò atalga i ji 


ai. fi 
> JARE | - 


12.6. . Categorii probabile de profesori examinatori 


126.1. Pregătirea examinatorilor 


EA BONIT if 4 

De pregătirea examinatorilor se ocupă ramura docimologiei - dokimastika. Erofesorii 
pot să se afle în una din ipostazele docimologiece: a) examinatori investiţi datorită 
funcţiei didactice (dokimastes), dară fără să dovedească calităţi docimologice, de.obicei 
aceştia nu au pregătire pe această linie şi b) examinatori investiţi datorită funcției 
didactice obținute, dar care se dovedesc apți pentru examinare (dokimastikos), de 
obicei aceştia au pregătire (experienţă pozitivă) în domeniu, dovedind calităţi de: 
specialist, pedagog, psiholog, deontolog şi, îndeosebi, de docimolog. ` 
Be "Uau DS AR OEN 14) EEAS IBANG ON (EIEH £A 
Hadini i EGEO EES A GAHI E A O L T usi 
1262. "Clasificarea" profesorilor examinatori = "0 =" 

hadeta: in CSD VAA mA Ve > 4gud ab Lannon" t 40 

În mod convenţional, profesorii examinatori s-ar putea clasifica. în două categorii: 


după gradul de exigentă şi după atitudinea şi comportamentul docimologic. 


HHGN 


SERTI SIBI Sp fit aha e he 
12.6.2.1. După gradul de exigentă în notare 
Fly OI la ARE OSOA 31001334 40) RAIDS "aia 


a) Examinatori foarte severi sau foarte exigenţi, la care notele mici predomină, aşa 
dur ` ti 7 [ai 


cum se observă în curba de distribuţie din fig. 9. 07077 0ni f 
ERYRI )9 stiti TEA AD DARUL 09. NU 4 
g 
Deci multe note mici și i iu, E Pa 
Í y mici i: H mob ; 
căci poate tensiona și MOMI Puține note mari; exagerarea docimologică nu este bună | 
doar la un colecti a demobilizare, Asemenea curbă de distributi | 
n colectiv şcolar selecționat, în care re > SiStrioupe ar putea apare i 


zultatele au fi i : 
b) Examinatori normal ii. poat SA au rămas foarte slabe. 


alura din fig, 10. -exigenți, la care curba de distribuţie 


a notelor poate avea 
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Nr. elevi. 


Sept 27 : 25 st 

perni yin 

Huso: i 15 

EEN] , RA 10 il 

BATS ARI La WA E 

SRG: 

ia And GEES: i a bati 

DR palat) E cateii oo san ENT 8-9 110 Note 

ine ssziț3b É i i J ; pe 
fóu j ; lu Fig. 10 


© Este aşa-numita curbă a lui Gauss, izvorâtă dintr-un colectiv şcolar neomogen, cu note 
la toate nivelele, conform realităţii rezultatelor şcolare ale elevilor şi studenţilor. Este o 
distribuţie firească a notelor. i 

i „c) Examinatori indulgenţi. Notele date de aceştia conduc la o curbă de distribuţie cu 
alura din fig. 11. La aceştia predomină notele mari. 


Nr. elevi 


Ji t 


= 510704) Le) Lb) 


peria TS 


“silibin;, sit | 


Pa pat S ORI AI RER 0 Note 

4 Fig. 11 
-9 DER IG aite 34 
j „panăuecna mu este bună si nici corectă, căci dezinformează elevul, în final societatea; 
A delasă, crezând că este bine pregătit; se frânează obţinerea de performanţe. 
ap A aA e isibuti ar putea apare normală numai în cazul unui colectiv 
aea i i un înalt nivel de exigenţă, în care rezultatele foarte bune sunt pentru 
SDE rilor grupului studios. 


După atitudinea şi comportamentul docimologic 


i pda mirma] 
Fenis ZA Pi 


E g pie arate rio indiferenți, reci. Aceştia se caracterizează prin: ignorarea trăirilor 
e i pi i i vinaţi or; neimplicarea afectivă în actul evaluării, neinteresându-i dacă elevul 
E imp ice, polare Nu este corectă o asemenea atitudine. Educatorul trebuie să se 
Aiat Ga pe i un eley (student) ia o notă rea şi să se bucure când un alt elev (student) 

a indcă este parte la procesul de învăţământ (proces bilateral, biunivoc). 


__b) Examinatori e 


e, să domine, să se facă res 
Ori, tensiuni negative şi conți 


gocentrici, autoritarişti. Aceştia se manifestă astfel: vor să se afir- 
pectaţi cu orice preţ, să ajungă de temut chiar, creând, une- 
icte bazate pe bănuieli (suspiciuni), pe tracasări si iar in 

ş ž 


mântului 
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e despre ei că sunt cei mai i me A 
i la aceasta, 
irmații enul: dacă treci 
di A Studii şi comportamente Supoenirice 
i ării, iar uneori îndepărtám 


formăm repulsie. 


inaţilor; ei e şti 
vective adresate examinaţilor; ei vor să se ş 


raţie în generaţie, astfel făcându 


i i m astfel d 
merge mai departe. Nu trebuie să ave E oi rerultitele BAE 
ci autoritariste, căci denaturăm desfăşurat $ adani 
ŞI dios de o anumită disciplină de învăţ NSE DA A 
Eoo implică în actul examinării, trăind şi ei rezul- 

c) Examinatori de tip uman, optimişti: se Eug a a anatia îsi jul ai „elevi 

i ă ; el . LA 

na (tristetea sau bucuria, după caz); € E ebi spiritual, ceea 
drege e în această ipostază, fiind ia a A oaia za i, osibilitățile 
i i ios; sunt op po ; 
à eagă corect tineretul studios; su opt nk și 
in ee lira ale tineretului studios; atunci când acesta dovedeste aia eie 
ti taia bucură, îl felicită şi-i urează noi succese; atunci Cânc fă am aci 
ERA consideră A un incident, îl încurajează, îl spijină şi p est a 4 ati 
tul dificil, având încredere că va obţine rezultate bune, lacă y ia ; 
că : z într-un climat exigent, dar destins, fără tensiuni şi tracasări; vocea, 
Aaa z C Me i pantomimica favorizează desfăşurarea : normală, optimistă a 
SE une biti, di Ităţi ale elevilor (studenţilor) manifestă înţelegere, 
examinării; la unele neclarităţi, dificultăţi ale E 

jin, fără a deveni indulgent, fără a face rabat, menţinân 


răbdare, iar la nevoie asigură spri | i at, } 
exigența normală; asemenea examinatori asigură un feedback normal, un reglaj şi autoreglaj 


corespunzător. Astfel de examinatori să tindem să devenim. 


12.7.  Autoevaluarea (autocontrolul şi autoaprecierea) 


Evaluarea obiectivă, corectă, responsabilă, competentă trebuie să dezvolte (formeze) 
la elevi (studenţi) capacităţile de autoevaluare (autocontrol şi autoapreciere). Acest 
deziderat se realizează când elevii (studenţii) sunt conştientizaţi de cantitatea şi calitatea 
cunoştinţelor lor, de nivelul şi performanţelor obţinute, de capacităţile intelectuale şi 
profesionale, după caz, dovedite la evaluare. Evaluarea trebuie să fie însoţită de 
fenomenul de feedback, care, după caz, să asigure corecţiile necesare. 
De e poe a E ceea ce cur 
după caz. Nu se recomandă apesi] să se Ani Alei ape erei o- 
notei ce i se va acorda. Se poate, însă, solici PE a pia Sala upra 

SE VA, » însă, ita propunerea grupului şcolar (uneori chiar 
a elevului) privind nota ce ar trebui acordată. Aceasta poate Ec un'exerciţiu” d 
id ; A s rcìțiu" de 
N eri i tu autonotăre. Desigur, profesorul este investit să SE nota, 
pot conștienti IJO ȘI responsabil în actul evaluării. Numai astfel elevii (şi studenții) 

Știentiza rezultatul pregătirii lor. Obiectivitatea, validitatea şi : 3A 


corectitudinii i ; 
dinii la acordarea notelor dezvoltă capacitatea de autoevaluare, de cerea 
i glaj. 
vu 
Aprecierea făcută de profesor şi interiorizată 
(student) - remarca acad, Vasile Pavelcu 


- devi i 
efectele asupra (.„. efortului : i. ne Autoapreciere, Importanța acesteia creşte prin 


AS control, iar controlul 
rincipii SE ; 
r E.D.P., Bucureşti, 1968, pagina 48). > «e docimologie. 

Se pot elabora şi | 

; 'abora şi modele de aut r Fi 
bază anumite oevaluare şi, îndeosebi 
IZă a rob : H : i, de au r Y 
probe de evaluare şi baremuri de corectare Aa AAA EAS NO aibă Ja 

s ate, 


N o E a m e 


| 
| 
i 
| 


13. Randamentul şcolar. Succesul Şi 


1 
sup e E I 


18.1. Semnificațiile conceptelor de: randament şcolar, succes 
şcolar şi insucces şcolar. 


18.1.1. Randamentul şcolar. 


Randamentul şcolar exprimă nivelul, performanţele şi eficienţa procesului de 
predare-învăţare la un moment dat şi la sfârşitul perioadei de şcolarizare a unui 
ciclu, grad, profil sau formă de învăţământ, fiind evidenţiat de estimarea raportului 
dintre rezultatul didactic ideal (şi necesar) proiectat în documentele şcolare şi rezul- 
tatul didactic obținut în pregătirea tineretului studios 

Randamentul şcolar se stabileşte prin actul didactic al evaluării activităţii şcolare 
şi al personalităţii elevilor (studenţilor) în interacţiune. El este evidenţiat, în primul 
rând, de evaluarea pregătirii teoretice şi practice a tineretului studios, ca urmare a 
aprecierii raportului dintre conţinutul învăţământului (curriculum), oglindit în docu- 
mentele şcolare oficiale (planuri de învățământ, programe analitice şi manuale) şi 
cunoştinţele teoretice şi practice dobândite de elevi (studenţi). 

Sub aspect cantitativ acest raport variază de la 0,1 la 1. Atunci când acest raport este de 
1, rezultă un randament şcolar pozitiv maxim, obiectivat în note de 10 (se fac aprecieri 
numai în sistemul de notare 1 - 10). Se consideră că este un randament şcolar optim în 
toate cazurile în care raportul este între 0,7 şi 1, adică atunci când elevii (studenţii) obţin 
note între 7 şi 10. Atunci când raportul este de 0,5 şi 0,6, obiectivat în note de 5 şi 6, se 
consideră că, deşi sunt note de promovare, randamentul şcolar este mediocru. Atunci când 
raportul variază de la 0,1 la 0,4, adică elevii (studenţii) nu au obţinut note de promovare, 
deci note de la 1 - 4, randamentul şcolar este negativ,nefavorabil, nesatisfăcător. 

Este posibil ca raportul dintre conţinutul învăţământului şi cunoştinţele elevilor (stu- 
denţilor) să fie mai mare de 1? Realitatea arată că este posibil ca acest raport să fie mai 
mare de 1. Acesta poate fi constatat de profesori în cazul în care unii elevi (studenţi) au 
dobândit un surplus de cunoştinţe teoretice şi practice faţă de prevederile oficiale ale do- 
mil ste Acest surplus informaţional şi acţional provine din unele informaţii 
ie rite de profesori, din studierea de către unii elevi (studenţi) a unei biblio- 


A 


Ha tau. 
Randamentul şcolar priveşte şi aspectele esenţiale ale randamentului universitar. 
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unor experimente personale, precum şi din calitatea 
îndeosebi, elevii (studenţii) supradotaţi. 

care să poată valorifica şi o astfel de pregă- 
ducaţiohali au îndatorirea e- 
tfel de rezultate şcolare 
excursii şi concursuri, 


grafii suplimentare şi din efectuarea 
deosebită a personalităţii lor, Aceştia sunt, 
Până la elaborarea unui sistem de notare, car i. 
tire superioară prevederilor oficiale, profesorii şi managerii e 
ducativă de a evidenția, aprecia şi si n MĂ, pă of ee 
deosebite, de excepţie, prin mijloace speciale (diplome, p , EHLE 
competiţii pe plan FA şi internaţional, propunerea de a promova doi ani într-un an 
etc.) biz 
în al doilea rând, randamentul şcolar este evidenţiat de evaluarea personalităţii elevilor 
(studenților) sub toate dimensiunile ei, În afară de dimensiunea intelectuală, dobândită în 
mare măsură prin note la învăţătură, randamentul şcolar priveşte şi „evaluarea 
capacităților psihice - felul memoriei, imaginaţiei, gândirii, coeficientul de inteligenţă etc., 
calităţile profesionale şi moral-civice, spiritul de independență, inițiativă şi creativitate, 
motivațiile, aptitudinile, aspiraţiile etc., iar după, absolvirea şcolii (facultăţii) şi calităţile şi 
eficienţa integrării socio-profesionale etc. Unele calităţi ale personalităţii elevilor, şi mai ales 
sub raport moral-civic pot fi apreciate prin note la purtare. Randamentul şcolar privind valoarea 
şi calitatea personalităţii necesită un sistem complex de evaluare, care se poate realiza cu 
ajutorul unui sistem de teste, cum sunt cele de inteligenţă, de aptitudini, de interese, de 
creativitate şi îndeosebi metode şi teste psihosociometrice. 


134.2. — Succesul şcolar. : 
Succesul şcolar reprezintă alternativa pozitivă, favorabilă, optimă a randamentu- 
lui şcolar, denumită şi reuşită şcolară. Succesul şcolar este dat, în primul rând, de 
o pregătire teoretică şi practică înaltă şi eficientă a elevilor (studenţilor). În TN 
ipostază el se exprimă prin: note mari, de la 7 la: 10 (în sistemul de notare de la 1 10 
obținute de elevi şi studenţi, precum şi prin activită stu 
rale, artistice de calitate etc., prin premii obţinute la concur 
terne şi internaţionale etc. În al doilea rând, succesul 
tile superioare ale personalităţii elevilor (studenţilor), 


13.1.3. /nsuccesul şcolar, 


Insuccesul şcolar reprezintă 


a randamentului 
naliza pe coordo- 


intelei n Personală (studenților), care pot fi expri 
» indisciplină şi abateri co 
tura şi viitorul 1 


mate în: capacități 
mportamentale, lipsă 
or de viaţă, inadapta- 


de motivaţie, de in 
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bilitate şcolară şi socială etc. iar la absolvira şcolii (facultăţii), lipsa calităţilor de inte- 
re socioprofesională, urmată, uneori, de alienare (înstrăinare) profesională. 
Trebuie âvut în vedere faptul că randamentul şcolar mediocru, reprezentat de 
notele de 5 şi 6, obținute de elevi (studenţi) este în fond un rezultat relativ slab, deşi 
oferă promovabilitate. La integrarea socioprofesională ne putem întreba care vor fi rezul- 
tatele celor care au promovat şi absolvit şcoala (facultatea) cu note de 5 şi 6? Credem că 
nu gteşim în a afirma că rezultatele vor fi slabe. Desigur, vor fi şi unele excepţii, dar a- 
cestea nu diminuează aprecierea generală asupra pregătirii mediocre. De aceea, specialiştii 
din domeniul educaţiei, printre care şi cei ai UNESCO, apreciază că notele de 5 şi 6 ob- 
ţinute de unii elevi (studenţi) înseamnă, în ultimă instanţă, semieşec gcolar. 
Aprecierea defavorabilă asupra pregătirii, obiectivată prin note de 5 şi 6, este cu atât 
mai valabilă cu cât nota 5 este dată uneori la limită, rotunjindu-se media aritmetică în 
favoarea elevului (studentului). Astfel medii de 4,50 -,4,95 devin 5 (cinci)! Acest caz ne 
arată în mod evident că notele la limită sunt foarte aproape de eşecul şcolar! 


| ) ATR J£ JD Bam ATE. IOI jij 
13.2. Strategii şi condiţii de promovare a succesului şcolar. 


„Acestea sunt, în principal, de triplă natură, în interacţiune: 
a) familială; TANE Mol ea 

b) psihosociofiziologică şi 

c) pedagogică.. nf ij 


> ÎN 
Hii alor 


a) Strategii şi condiţii ale succesului şcolar de natură familială. 
Printre cele mai, deosebite se pot menţiona: 
- prezenţa activă a unui grup familial închegat; 
- relaţii familiale! democratice, “bazate, pe îndrumare şi exigente instructiv-educative, 
pe cooperare, înţelegere, respect şi ajutor reciproc; 
„= preocuparea constantă a părinţilor pentru educaţia elevată a copiilor elevi (şi chiar 
a studenţilor), pentru o comportare demnă, civilizată în familie şi în afara ei; 
- antrenarea copiilor-elevi (studenţi) la îndeplinirea anumitor activităţi gospodăreşti 
şi de altă natură, care însă să nu ducă la diminuarea preocupărilor lor pentru învăţătură; 
- condiţii favorabile de viaţă, de hrană, îmbrăcăminte, încălțăminte, igienă, sănătate ete.; 
- condiţii favorabile de învăţătură şi cultură - loc de studiu, surse de informaţii - ma- 
nuale, îndrumare, culegeri de probleme ete., inclusiv rechizitele necesare; 
- condiţii de folosire activă şi profitabilă a timpului liber; 
TAG stimularea spiritului de independență şi inițiativă, înlăturându-se tutelarea sau autori- 
tarismul faţă de copii-elevi (studenți); 
3 sprijin în rezolvarea unor dificultăţi la învăţătură, inclusiv prin meditații, fără să 
se ajungă la supraîncărcare, : >j 
i E! „e Allah Ati calul SA coala, cu profesorii, cu profesorul di- 
H , ( genele acestora şi a contribui la îndeplinirea lor, 


pi! 
mai ales a celor legate de învăţătură, de folosirea ti “Ii 
d e i : f sirea timpul : AVE eein ji 
profesională etc. pului liber, de orientare şcolară şi 
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ucces 
b) Strategii şi condiţii de natură publi los ei ale s | 
i i importante se pot evidenția: ddr AN RIL, cite 
pie id) ip bine dezvoltat, sănătos, puternic şi echilibrat D 


i iale, motorii etc. 

cer, tratarea medicală corespunzătoare a unor eventuale deficienţe pri î sie 

o y A g 
şi a unor eventuale boli ale sisteme 


lor organismului, cu asigurarea e Cu 
- asigurarea unui psihic normal, echilibrat, capabil să dezvolte o acti 
afectivă, volitivă etc., favorabilă unei activităţi de învăţare 


elevate şi eficiente; dacă este 
i iei î erea înlă- 
cazul, realizarea tratamentului medical şi a psihoterapiei corespunzătoare în ved 


ări de impulsivitate, 
turării unor tulburări nervoase şi psihice, cum ar fi unele eventuale Cn ala are 
de inadaptabilitate şcolară şi socială, de singurătate sau a unor even ual 


portamentale, cum sunt psihozele (ideile fixe, obsesiile) etc. şi 
- asigurarea unor relaţii interumane şi sociale valoroase. 


c) Strategii şi condiţii de natură pedagocică ale succesului şcolar. „pei CM 

Strategiile şi condiţiile pedagogice sunt numeroase. Printre cele mai 1mpo p 
i REA organizării şcolare la toate nivelurile (clasă de elevi, EI upă de studenţi, 
şcoală, facultate, universitate, inspectoratele şcolare, Ministerul învăţământului etc.); 

- calitatea şi modernitatea conţinutului învăţământului (curricumului) şi al documente- 
lor şcolare în care se obiectivează (planuri de învăţământ, programe analitice, manuale 
şcolare etc.); A REA j 

- calitatea profesorilor, în sensul posedării de către aceştia a unei înalte şi eficiente 
pregătiri de specialitate, generale, pedagogice, metodice, moral-civice etc., pe baza căreia 
să se manifeste o deosebită măiestrie pedagogică şi un elevat şi dinamic tact pedagogic; 

- o modernă şi completă bază tehnico-materială necesară activităţii instructiv-educa- 
tive, în care să-şi găsească locul mijloacele informatice; 

val folosirea de strategii didactice moderne, care să determine caracterul activ-participa- 
tiv şi euristic al elevilor (studenţilor) în actul învăţării şi să asigure legarea teoriei de 
practică şi accesibilitatea cunoştinţelor, fără coborârea nivelului ştiinţific prevăzut de 
documente; i e | 

„aie a sari ele i Scoli să fie prezentată activ şi 
la înalt nivel de performanţă a posibilităţi i Ema telorilicarea 


l Í ităților individuale ale tineretului studi ităţi 
intelectuale, aptitudini, interese, aspirații etc.); = cn 


se aiba pis Eoi ; Kart a elevilor, şi cu atât mai mult a studenţilor, ca su- 
caţiei, mându-i în proprii lor educatori, capabili i ţi 
toevaluare şi de manifestare a feed back-ului; re ne pă taia 


ial tisă [pp dei diferitelor discipline de învăţământ ce se inter 
ză, unițăţii de notații, a evitării i 
a Aia ni ți, a evitării paralelismelor supărătoare şi a su- 
- relaţii democratice, între elevi, 
elevii clasei, între conducerea untiă 
concomitent îndrumarea şi exi 
enja 
înțelegera, respectul pita 


între profesori şi elevi, înt 
ţii de învăţământ şi elevi ( 
ea corecte, normale, 
ŞI ajutorul reciproc 


re profesorul diriginte şi 
Studenţi), dezvoltându-se 
Cu cooperarea şi consilieratul, cu 


. 
' 


le a elevilor 4 i reale orientări, eventual reori EA À 
, Îar pentru Studenţi, dezvoltarea dragostei şi eo şcolare şi profesiona- 
ne 


ca viitori specialişti; ntului faţă de profesia 


aleasă sau în care se pregătesc 


dz sali 


pe 
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- formarea convingerilor pentru obţinerea unei pregătiri de înaltă performanţă, pentru 
autodepăşire, climinându-se în cât mai mare măsură şi chiar în totalitate măsurile 
coercitive, sancţiunile educative; F Tu 

- realizarea unor obiective şi coerente evaluări a rezultatelor şcolare şi interiorizarea 
acestei evaluări pentru educarea capacităţii de autoevaluare; 

- organizarea de competiţii şcolare (studenţeşti) interne şi 
a cât mai mulți elevi: (studenţi); 

_ formarea în timpul şcolii (facultăţii) a capacităţilor necesare integrării socioprofesio- 
nale eficiente şi creative; 

- contribuţia mass media şi a altor factori educativi (societăţi comerciale, asociaţii de tineret, 
culturale etc.) în conştientizarea rolului învăţământului, a necesităţii sporirii eforturilor pentru 
obţinerea unei pregătiri de calitate de către toţi cei aflaţi pe băncile şcolilor (facultăţilor); 

- aprecierea favorabilă a societăţii faţă de învăţământ, pe care-l consideră ca un do- 
meniu de prioritate naţională şi socială, precum şi certitudinea ca absolventul va găsi un 
loc de muncă corespunzător, după terminarea şcolii (facultăţii). 


{ 


internaționale, cu antrenarea 


13.3. Cauzele insuccesului şcolar. 
Strategiile şi condițiile prevenirii şi eliminării lui 


13.3.1. Cauzele insuccesului şcolar 


Ele sunt în mare măsură situaţiile opuse strategiilor şi condiţiilor care favorizează suc- 
cesul şcolar. Enumerarea cauzelor eşecului şcolar, cu sublinierea specificului lor este nece- 
sară pentru conştientizarea factorilor educativi şi chiar a elevilor (studenţilor) privind in- 
fluenţa negativă în pregătirea şi în formarea personalităţii lor. 

Cauzele insuccesului şcolar sunt de triplă natură: a) familială; b) psihosociofiziologică 
şi c) pedagogică. 


a) Cauzele de natură familială ale insuccesului şcolar. 

Printre aceste cauze se pot evidenția; 

- familiile dezorganizate, în care soţii trăiesc în acelaşi spaţiu, dar ca şi cum ar fi 
persoane străine, deoarece nu se înţeleg şi nu se respectă, unul din soţi lipsind adesea de 
acasă, despărțira lor fiind neoficială, ceea ce creează tensiuni în relaţiile cu copiii, pe 
unul dintre ei nemai interesându-l problemele familiei, educţia copiilor lor; “E 

să familiile dezorganizate, în care soţii s-au despărțit oficial prin divorț educaţia 
copiilor adesea este lăsată numai în seama unui soţ, al celui căruia i s-a ARO 
copilul minor; celălalt fost soţ (soţie) rezumându-se de multe ori numai la da a 
peni omae iar în unele cazuri frustrând copilul şi de aceasta; je 

= lipsa condiţiilor necesare vieţii (hrană, îmbrăcăminte, înc ga i 

e ema cum a Mpa ea n ed de out oc) 
telor şi Chiar a liniştei, datorită tensiunilor şi certurilor dintre i ni ul aula 
„7 Comportarea autoritară a unor părinţi față de copiii lor, 


ancţi cu aplic iati ai 
sancțiuni exagerate, provocatoare de inhibări şi teamă; plicae de, rantictii și 
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ivității i je colare, care-i 
„- lipsa controlului unor părinţi asupra activităţii şcolare şi t i la setei 

determină pe unii elevi să nu înveţe, să se ocupe de altceva, merg | 

diriginte îndeosebi, 


z aee T unor părinţi cu şcoala, cu profesorii, cu bg Laree eria 
ceea x îi tace pe părinţi să nu 'cunoască îndatoririle copiilor we elevi, ; 
în îndeplinirea misiunii sale; uk de picat AA 

ea exagerate ale unor părinți, care ser copiilor lor, ana der ca. ai 
tură peste posibilităţile lor reale, supraîncărcându-i cu sarcini a% dey 
meditații îndeosebi, ceea ce poate să le producă tulburări ii ahoia copiilor 

= lipsa preocupării unor părinţi faţă de orientarea şcolar şi pr Tu crai. 
lor elevi sau direcționarea forțată a copiilor lor spre anumite şcoli şi ih pA e; 
respund posibilităţilor reale şi dorințelor copiilor lor, şi aceasta fiind o cauză a €ş 
şcolar sau a unei realizări şcolare la limită şi altele. mt 

f 120) x HARIO? 1 4 ZA , 17 


) Cbrii Pi iti ; í 


b) Cauzele de natură psihosociofiziologică ale insuccesului şcolar. 

Printre cele mai importante se pot menţiona următoarele grupe de cauze ale eşecului 
şcolar, în interacţiune: j 

- tulburările fiziologice, cum sunt cele senzoriale, îndeosebi auditive şi vizuale, mala- 
diile unor sisteme ale organismului specifice vârstelor copilăriei, cum sunt unele boli 
cardiace, biliare, digestive, endocrine etc. şi îndeosebi ale sistemului nervos sau unele mo- 
dificări fireşti ale dezvoltării la aceste vârste, cum sunt cele legate de dentiţie, de glandele 
sexuale, mai ales la pubertate etc., lipsa condițiilor de dezvoltare fizică (hrană, educaţie 
fizică, odihnă, igienă etc.) şi altele; e Mirnoe 

- tulburările psihice şi de comportament, care pot fi de natură nevrotică, mentală. 
afectivă, volitivă şi caracterială, în cadrul cărora pot să se manifeste psihozele (obsesiile, 
fobiile, ideile fixe etc.), anumite tendințe, acţiuni şi gânduri retulate, care grevează sub- 
conştientul şi incoştientul elevului (studentului) respectiv, sau anumite stări de instabilita- 
te, excitabilitate, impulsivitate ori chiar negativismul psihic, care-l fac pe elevul (studentul) 
în cauză să nu mai răspundă la solicitările agenţilor psihosocioeducaţionali, Sau să reac- 
ţioneze invers sensurilor pozitive ale solicitărilor acestora şi altele; 
„pizza ana ez be MARE Agata e agitat 
pate (familie, grup colt ANEUS ARO RENA Au A Ap ea Sa ice 
vată în inadaptabilitate familială, şcolară, socială în general. E eNA 


i 
aria de natură pedagogică ale insuccesului şcolar, 
Dn ea mal importante se pot enumera următoarele cauze: 
$ i ri d p A i H h 
Er A toni] i HAETAAN i la anumite niveluri (clasă, şcoală etc); 
! (curriculum) necorespunză ci R MN 
i, uw înVĂg K punzător cu exigentele c rane 
progresului ştiinţifico-tehnic, cultural ete., cu cerinţele E iata i Stă PĂR) 
= Ati arităților de vârstă, cu 
_ ~ Pregătirea necorespunzătoare a 
din cel pedagogico-metodic, 
„= baza tehnico-materială și didacti 
rială și didactică (mijlo: î 
j ço-materI cele d â or 
metodologia didactică pasivă şi nea i bi AU INC, Dec Ea OOR 


ud decvată unei participări 
; i i al EE SARR ANAR A 
lor (studenților) în procesul instruetiv-educativ: participări active şi euristice a elevi 


profesorilor din punctul de vedere al specialități şi 


are: 
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ty ASA 
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ao tratarea globală şi numai ca obiect al educaţiei a elevilor (studenţilor), ceea ce frâ- 
nează dezvoltarea performanţelor şcolare pe bază de capacităţi, aptitudini, interese, aspi- 
raţii ale: acestora; ; i k 

- lipsa de cooperare dintre profesori, ceea ce poate duce la paralelisme de conţinuturi 
supărătoare, la supraîncărearea elevilor (studenţilor) etc.; i 

- relații de tutelare, chiar nedemocratice, autoritariste faţă de elevi (studenţi) care-i 
jignesc şi le îndepărtează interesul faţă de învăţătură; ctg 

- existenţa unui grup şcolar neunitar, neînchegat, dezorganizat, care se manifestă ca 
un factor negativ faţă de învăţătura şi educaţia elevilor (studenţilor); 

„„- orientarea şcolară şi profesională necorespunzătoare, care determină dezinteres sau 
preocupări la limită faţă de pregătirea şcolară şi profesională; 

- evaluarea subiectivă, incorectă a rezultatelor şcolare, care nedreptăţeşte pe elevi (stu- 
denţi) şi-i demobilizează la învăţătură; 

„= insuficienta contribuţie a mass media şi a altor factori educativi (societăţile comerci- 
ale, instituţiile culturale, asociaţiile de tineret şi de altă natură cu preocupări educaţionale 
etc.) în susţinerea rolului şcolii, în conştientizarea tineretului faţă de necesitatea pregătirii 
lor de calitate etc.; 

- lipsa preocupărilor socioeducative de dezvoltare a calităţilor necesare integrării efici- 
ente socioprofesionale. la absolvirea şcolii (facultăţii), pentru evitarea  alienării 
profesionale; 
= - insuficienta apreciere şi sprijinul limitat pentru dezvoltarea învăţământului, ca domeniu 
social prioritar, din partea factorilor de decizie la nivel macrosocial, precum şi neasigurarea 
condiţiilor găsirii unui loc de muncă corespunzător pregătirii şcolare şi profesionale la 
absolvirea şcolii (facultăţii), constituie o cauză deosebită a realizării la limită a pregătirii şi chiar 
a eşecului şcolar, deoarece elevii (studenţii) nu au certitudinea împlinirii aspirațiilor lor etc. 


13.3.2. Strategiile şi condițiile prevenirii şi eliminării insuccesului şcolar. 


Strategiile şi condiţiile favorabile prevenirii şi eliminării insuccesului şcolar se stabi- 
lesc, în mare măsură, în funcţie de cauzele nereuşitei şcolare (universitare), ele reiterând 
caracteristicile strategiilor şi condiţiilor obţinerii succesului şcolar. Ele se stabilesc în 
strânsă legătură cu cele trei naturi ale cauzelor: familială, psihosociofiziologică şi 
pedagogică. 

Pent ; f MENIA A ce A ya $ 

s H tru orientarea factorilor educativi în găsirea strategiilor şi condiţiilor de prevenire 
ş ínare a insuccesului şcolar se va da câte un exemplu de fiecare natură a cauzelor 


a) Dacă lipsa de legătură a părinţilor cu şcoala, cu profesorii este o cauză famili- 

lä importantă a nereuşitei şcolare, atunci eforturile factorilor educativi se vor ù- 

drepta spre convingerea părinţilor de a ţine sistematic legătura cu şcoala, cu profeso- 
rii, îndeosebi cu profesorul diriginte, ca împreună să contribuie la prevenirea i eli 

minarea nereușitei şcolare a copiilor lor, asigurând astfel promovarea aa an 

A ÎN m 


b) În ipostaza cauzelor de ă 

b) ) natură psihofiziologică, cum sunt tulburări 

f bilbogoeiale, printre strategiile de prevenire sau eliminare Mi ner oss 
ebule avută în vedere psihoterapia, 

hosoe jopedagogice terapeutice. Psihot 


a insuccesului şcolar 
care asigură un sistem de metode şi măsuri psi 


erapia foloseşte următoarele metode şi procedee 


pi 
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<- în sensul că elevii (studenţii), 


este în conformitate cu exi 


"să se bazeze pe calitate. Este necesar ca în cazul unor 
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i iza con- 


nstientizarea efectelor subcon T 
Me a i na reala prin comunicarea si iapa ae Sora 
terapeut) şi subiect (elev sau stu j 4 
cae ceara Gaeil cu cele nonverbale îndeosebi, cum sunt impresio 


e tă, 
narea sugestivă, gesturile, faptele, mijloacele intuitive şi explicația simplă şi directă 
la obiect şi altele. | 

ră pedagogică, cum ar fi cele determinate de 


strategiile didactice pasive şi neadecvate specialității şi vârstei eA miT s 
timizare a procesului didactic, care să prevină şi să elimine eşecul ş i j EEA o 
sirea şi folosirea unor strategii didactice activ-participative şi euris ce; Ere p 9 
blematizarea, modelarea, studiul de caz, experimentul, exerciţiile teoretico-aplicative în 
clasă, laborator etc., care să facă din elev (student), într-o măsură cât mai mare, subiect 
al educaţiei, propriul său educator. A A i pi 
Exemplificările de mai sus (a, b, c) pot fi extrapolate la găsirea strategiilor şi soluţiilor 
pentru toate cauzele eşecului şcolar. j yg r 
Pentru optimizarea actului didactic, în contextul căruia să se prevină ori să se elimine 
eşecul şcolar şi să se dezvolte succesul şcolar, factorii educativi, profesorul îndeosebi, 
în afară de calitățile ce-i definesc personalitatea, trebuie să dovedească şi să respecte 
câteva condiţii specifice, printre care se pot enumera: manifestarea unei concepţii opti- 
miste faţă de educaţie, în sensul că fiecare elev (student) normal, pus în condiţii favora- 
bile! de dezvoltare şi educaţie, poate deveni un succes şcolar; dragoste şi dăruire faţă 
de elevi (studenţi), în sensul de a fi părinţii lor spirituali, căci fără iubire şi dăruire faţă 
de tânăra generaţie studioasă nu se poate realiza un act pedagogic de valoare şi eficient; 
măiestrie pedagogică şi tact pedagogic; conştientizarea copilului, elevului şi chiar a 
studentului faţă de posibilităţile sale reale, de aspectele pozitive sau negative ale acti- 
-vității şi comportării sale, transformându-l într-un partener al procesului instructiv- 
educativ, în cadrul căruia să se îmbine îndrumarea şi exigenţele normale, cu cooperarea, 
peer răspunderea personală faţă de actele sale, respectul şi ajutorul reciproc. 
aie aai s-au folosit strategiile adecvate şi valoroase pentru obţinera 
ŞI nu s-a reuşit, atunci, în mod firesc trebuie procedat în consecinţă, 
A care se menţin cu o situaţie şcolară la limită sau nereu- 
şită şcolară, să fie îndreptaţi spre acele şcoli ivități i 
posibilităților lor limitate A stia PAET a i monica cortepana 
O astfel de atitudine faţă de pregătirea elevilor şi studenţilor şi chiar a profesorilor 


= £ J gențele şi aprecierile ce se fac de specialişti pe pl ial: 
Dacă ei nu-şi pot ridica nivelul de pregătire - spunea Frederico Mayon ss Stiai: 
General al UNESCO - trebuie să se ocupe de altceva, Învă irectorul 


c) În ipostaza cauzelor de natu 
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ropene şi mondiale, asiau- 
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14. Sistemul de învăţământ în România 
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14.4. Conceptul de sistem de învăţământ şi funcţiile acestuia 


Denumirea de sistem provine din limba greacă - systema G), care înseamnă ansamblul unor 
` í părți, corelate între ele. t i 


Dezvoltarea educației, în general, şi a învățământului, îndeosebi, a determinat apariția 
treptată, în fiecare țară, a unui ansamblu de instituții şcolare de diferite grade, profile şi 
forme, care au alcătuit sistemul de învăţământ al acelei ţări. 

Sistemul de învăţământ reprezintă ansamblul coerent al instituţiilor şcolare:de 
toate gradele, profilele şi formele, dintr-o anumită țară, care este conceput, 
organizat şi funcţionează în baza unor principii educaţionale generale cu caracter 
organizatoric, iar unele şi cu caracter juridic. 

Sistemul de învăţământ asigură rezolvarea uneia din cele mai dificile şi mai importante 
probleme socio-umane - educaţia şi pregătirea tinerei generaţii, a forței de muncă, a 
specialiştilor. De aceea, în mod firesc, filosoful german Immanuel Kant spunea că "Educaţia 
este cea mai mare şi mai grea problemă ce i s-a dat omului spre rezolvare”. În acest context, 
în România învăţământul este o prioritate naţională (Legea învăţământului). 

Sistemul de învăţământ din România este un subsistem al sistemului social 
eye: El prezintă la intrare exigenţele contemporane privind educaţia tinerei generaţii, 
A me “i muncă şi dei la şi la ieşire - Ainalităţile, valorizarea şi 
tota i Ap or de instrucție și educație, obiectivate în j produsul“ său specific - 

ameni! preg tiți, forța de muncă, specialiştii, capabili să se integreze cu randament şi 
spirit creator în activitățile social-utile, Întotdeauna, între fluxurile de intrare şi aia 
A Promo: de, taaier şi optimizare, denumit conexiune inversă (feedback). 
și dinamism. faţă i S Kon pmpn An România se caracterizează prin deschidere 
» dezvoltându-se şi acţionând în concordanţă cu dezvoltarea 


- 
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ştiinţifico-tehnic şi cultural, cu aspiraţiile poporului 
Je şi a statului de drept, Ar aiar i ei fincţi 
Sistemul de învățământ, asemănător educaţiei în seriei rea prai e enini 4 
educaționale principale şi pini a) fiv i RD eate rir Erie 
lä, care formează pe "homo 5 u j mie 
beradap de muncă şi aplicare a cunoştinţelor în ir D hai 
“homo faber” (omul care munceşte şi creează) şi c) funcţia axiologică, 
de evaluare, care formează pe "homo estimans 


economico-socială, cu progresul 
român, în condiţiile societăţii civi 


(omul care apreciază, valorizează). 
144.2. Principiile sistemului de învățământ în România 


14.2.1. Conceptul de principii ale sistemului de învățământ 


Denumirea de principii este de origine latină, de la "principium", care înseamnă normă, 
legitate sau teză fundamentală, care asigură orientarea organizării şi funcţionării unui 


anumit sistem ideatic sau acţional, aşa cum este şi sistemul educaţional sau de învăţământ 
dintr-o anumită ţară. 


Principiile sistemului reprezintă normele sau legităţile educaţionale generale, cu 
caracter organizatoric şi juridic, care asigură orientarea, organizarea şi funcţionarea 


coerentă, democratică şi eficientă a ansamblului instituţiilor şcolare de toate 
gradele, profilele şi formele din România. 


tks 


14.2.2. A Principiile sistemului de învățământ din România 


În conformitate cu prevederile "Declarației enale a i i” 
1948), ale Constituţiei României (1992), y Legii TE EES RRON în 
EE d ba mi ale învăţământului pe plan mondial şi din ţara noastră, în 
| parte voltării gorap ale statului de drept şi ale economiei libere, s-au stabilit 
ne ze) 7 pi p Pippi care stau la baza organizării şi funcţionării sistemului 
4 pini ceri cpr al învăţătură asigurat tuturor cetăţenilor țării, fără nici 
= erei A ABAI nt în principal de stat, dar şi un învăţământ particular 


TAi Apar ţământ de toate gradele în li : 
fi limba minorităților naţionale şi într-o A gi'n Air română, dar, potrivit legii, 


vățământ bazat i PIE rculație int i a 
obligatoriu; PEA OA conştiinţei, 13.2.2.5. Învățământ IER) a aa 
de învățământ de lia A Ps Mat grata ggu facilități diverse pentru celei tea À 
deschis pentru toate gradele o: unitar 13.2.2.8, învăţământ accesibil 
pir nt; 13.2,2.9. ; al il, 
Învăţământ apolitic; 13,2.2,11, Educaţie e ue Autonomia universitară; 13.2.2.10. 


Pe a 
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14.2.2.1. Dreptul la învăţătură, asigurat tuturor cetățenilor României, fără nici o 
discriminare 


În condiţiile statului de drept, democratic, în România toţi cetăţeni man au drepturi 
şi şanse egale la învăţătură, fără nici o discriminare de natură socială, de pei 
etnie, religie, politică etċ., parantându-se dezvoltarea şi afirmarea persona ității, 
dobândirea unei culturi şi calificări profesionale, în conformitate cu rezultatele în 

soătire şi aptitudinile fiecăruia. A 

ie tea! drepturilor şi şânselor reale la învăţătură trebuie făcute eforturi şi create 
condiţii egale de dezvoltare, dar aceasta nu înseamnă că în mod automat indivizii pot să 
ajungă egali în dezvoltare şi pregătire. Diversitatea omenescului în contextul diversităţii uni- 
versale nu presupune în mod utopic egalitarismul dezvoltării şi calificării, prin anularea 
ierarhiei posibilităţilor, competenţelor, valorilor şi performanţelor individuale reale. In condiţii 
de drepturi şi şanse egale, în mod firesc şi obiectiv, vor exista diferențieri şi ierarhizări de 
pregătire, de competenţe şi performanţe în dezvoltare şi calificare. 

"În acest context, dreptul la învăţătură nu presupune promovarea automată, fără 
acoperire, dintr-o clasă în alta, dintr-un an de studiu sau grad de învăţământ în altul, 
existând astfel posibilitatea corigenţelor şi repetenţiei. 

Dreptul la învăţătură pentru toţi cetăţenii ţării necesită şi asigurarea dreptului la 
învăţătură şi la integrarea socio-profesională şi a diferitelor categorii de handicapaţi - 
neuropsihici, senzoriali, motorii etc. prin dezvoltarea corespunzătoare a învăţământului 
special. De asemenea, potrivit legii, acest principiu presupune şi asigurarea dreptului şi 
şanselor egale la învăţătură, pe toate treptele de învăţământ şi pentru anumiţi tineri din 
diferite ţări ale lumii. 


sia 


~ 


144.2.2.2. Învățământ în principal de stat, dar şi învăţământ particular 
şi confesional 

„Cea mai mare parte a învăţământului de toate gradele, profilele şi formele din 
România este organizată de către stat. Statul, prin Ministerul Învăţământului, asigură 
organizarea şi funcționarea instituţiilor şcolare de toate gradele, profilele şi formele, sub 
toate laturile lor - organizatorice, de conţinut, didactice şi de evaluare. Desigur, funcţia 
de coordonare a Ministerului Învăţământului se îmbină cu funcţia de cooperare cu 
organele de stat beneficiare ale învăţământului, cu organele puterii locale, inspectoratele 
şcolare şi agenţii economici, în condiţiile unei descentralizări, autonomii şcolare, mai ales 
a autonomiei universitare şi a acreditării. i tt 
i În România, cu avizul Consiliului Naţional de Evaluare şi Acreditare Academică 
CNEAA, aviz confirmat de Ministerul Învăţământului şi aprobat de G 3 
particulare, anumite organizaţii, asociații şi ic ici r aparsaig 

« i ŞI agenţii economici cu caracter pri 
ANRE, Iprăţimâni particular de toate gradele. Învățământul particular Rapa 
vă, atât competițională, cât şi inderea în î A 
Tap/nional și india a ARA aana! aa ES ansa R a te 
n România, cu avizele Departamentului ; ia Mini Si 

cultele pot organiza ARA R lupă ANN A AA ENSEN 
personalului de cult, Învăţământul confesional pe 
este organizat şi în cadrul învăţăm P 


i r äțtământului, 
rite nivele pentru pregătirea 


ntru pregătirea personalului 
ulu 
ântului de stat, potrivit legii. alu 


SE odaie în 
aia a cea 
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i ive de 
În țara noastră, statul asigură organizarea unor filiere educaţionale alternat 


genul Waldorf, Freinet, Montessori etc. 


e gradele în limba română; învățământ şi în limba 


1422.3. Inyajimani pu a circulație internațională 


minorităților naționale şi într-o limbă de 


În România, ca stat naţional, suveran, independent, unitar şi indivizibil, limba Sieu 
în învăţământul de toate gradele este limba română, reprezentând o ar ate 
obiectivă a cunoaşterii şi însuşirii ei prin şcoală de către toţi cetăţenii țării, indiferent 
de etnie (naţionalitate). i TE j 

Având la bază standarde, internaţionale privind drepturile persoanelor. ce aparţin 
minorităților naţionale în. România, potrivit legii, se asigură studiile şi instruirea 
elevilor în limba minorităţilor naţionale, cu condiţia studierii şi a limbii şi literaturii 
române, a istoriei şi geografiei României, ca şi a educaţiei civice în limba română. Se 
asigură, potrivit legii, ca în învățământul superior să se poată organiza specializări 
în limba minorităţilor , naţionale pentru pregătirea personalului didactic din 
învăţământul preuniversitar şi a personalului de cult. . 

_ În România, în conformitate cu necesităţile pregătirii specialiştilor pentru exercitarea 
în bune condiţii a relaţiilor externe de toate genurile, statul organizează unităţi de 
învăţământ şi în limbi de circulaţie internaţională. 

„—Prevederea, constituţională de studiere a limbii române în învăţământul de toate 
gradele, de către toţi cetăţenii ţării, indiferent de etnie (naţionalitate) este o necesitate 
legică, obiectivă, care oferă posibilitatea însuşiri culturii, civilizaţiei şi tradițiilor 
valoroase ale poporului român şi a exercitării drepturilor cetăţeneşti prevăzute de 
Constituţie şi legile ţării pentru toţi cetăţenii României. 


) 


14.2.2.4. Învăţământ bazat pe libertatea conştiinţei 


„ggl et, polare cu prevederile "Declaraţiei universale a drepturilor omului” 
ra i it tă si Legii Învățământului, în învățământul românesc se apli ă 
pin ipi a era SE, Senin, A pari şi opiniilor, ca şi a dreptului la credință RT 
ni r „ Care nu pot fi îngrădite sub nici o form: inci 
cizma me pile f t o formă. -Acest principi 
Era pri ra i toleranță, de înţelegere şi respect că pe e 
Baa oops onstrâns la o credinţă religioasă contrară convi ~ il R 
TOEA TEEN j Sti cetăţeni religioşi, atei şi aanostici SAI ce cale, 
EA » învăţământul nostru asi a irea i } 
PATEAT, EAN asigură atât pregătirea tineretului în pas cu 


ştiinţei, tehnicii şi culturii i ia lui 
predarea în învăţământul îti ja siut a i) Aa RANI ARa pn 


corespunzător opțiunii eleyului faţă de o anumită religie oc Sf AMin 
X 1il, 


14.2.2.5, Învățământ general şi obligatoriu 


ar 


În Români 
mânia, pentru i 
j ' a realiza o e 
şcolară corespunzătoz cultură general 
Punzătoare, şanse relativ egale Ii 


A 4 temeinică, o orientare 
udioşi pentru intrarea în 


ohm, 
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învăţământul liceal şi profesional, cât şi pentru integrarea în activitatea pie aa 
asigură un învăţământ general şi obligatoriu de 8 ani, care cuprinde şcoala primară 
> si gimnaziul de 4 clase. 

í an Feili unui învățământ obligatoriu elevat şi eficient este necesar să se de- 

nă eforturi susţinute din partea factorilor educativi şi a elevilor, dinamizându-se cra 
buni şi foarte buni să obţină rezultate cât mai bune şi să se înlăture fenomenul 
delăsare a unor elevi care nu mai doresc să continue studiile. Desigur, învăţământul 
obligatoriu nu înseamnă promovarea elevilor automat, fără acoperire. Elevii care, cu tot 
ajutorul dat, nu obţin rezultatele corespunzătoare, pot rămâne, repetenţi. Până la 
împlinirea vârstei de 16 ani, copiii sunt obligaţi să urmeze învăţământul. 


14.2.2.6. Învăţământul de stat gratuit şi cu facilităţi diverse pentru toate gradele 
de învățământ 


Pentru a se realiza absolvirea învăţământului general şi obligatoriu de 8 ani, dar şi frec- 
ventarea celorlalte trepte, statul asigură gratuitatea învăţământului, aceasta însemnând faptul 
că nu se percep taxe şcolare, statul suportând de la buget toate cheltuielile de şcolarizare. Statul 
asigură diverse facilităţi pentru toate gradele de învățământ, prin subvenţii de la bugetul de 
stat pentru construcţii şcolare, pentru dotarea tehnico-materială şi pentru pregătirea personalului 
didactic, pentru burse acordate elevilor şi studenţilor merituoşi şi cu dificultăţi materiale, orfani 
şi urmaşi ai celor căzuţi în Revoluţia din decembrie 1989 etc. 

În cazuri deosebite, statul poate percepe anumite taxe şcolare, aceasta făcându-se cu 
spirit de discernământ, în sensul luării în, considerare a .gratuităţii în general a 
învăţământului de stat. În învățământul particular se percep taxe şcolare, avându-se în 


„vedere că acest învățământ se organizează şi funcţionează din resurse financiare 


proprii. 


Este posibil ca, în viitor, şi unele unităţi de învăţământ particular acreditate să fie spijinite 
"material şi financiar de stat, aşa cum se procedează în unele ţări apusene. A 


14.2.2.7. Învăţământ unitar 


În România, pentru a asigura şanse egale de pregătire şi competenţă, toate instituţiile 
de învăţ mânt de acelaşi grad, profil şi formă sunt organizate şi funcţionează după o 
concepţie educaţională unitară. Acest principiu fiind valabil şi pentru învățământul par- 
ticular, deoarece are ca finalitate acordarea aceloraşi diplome de studii ca şi învățămâtul 
de stat, Caracterul unitar al învăţământului este dat în principal de un mod unitar d 
A ate şi de funcţionare, în mod deosebit de un conţinut unitar al învățământului. 
ra programe şi planuri de învăţământ unitare. Desigur, în condiţiile n 
aan mutu atroci eu iau eaa a aA 
spună cuvântul profesionalismul, A Mie sei belea de catia vaii 
seriozitate, Rap, itataa EADE roomipet şi m iestria cadrelor didactice, ca şi 
obținerea de Competenţe Da în ie pie “iti a: îi ate tea tă 
obținerea locurilor în activitatea social-utilă pri Ra) ss Al etudice DEAN 
propriu-zisă e e iaa prin concurs şi apoi activitatea profesională 


ia ea școlii sau facultăţii, vor ierarhiza şi i A 
le şi competențele ştiinţifice, profesionale şi civice hu i iu 


Eta fica a ac paid AS 


"i 
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414.2.2.8. Învățământ accesibil, deschis pentru toate gradele de în $ 
mint democratic, a dreptului. şi „n ne bi = 
învăţătură, în România, tuturor fiilor țării, fără nici oE suna ai botan 
corespunzătoare la învăţătură şi promovează un grad de învăţ 7: pete i 

sibilitatea de a trece într-un grad de învăţământ superior ce li A la 
E văgământul primar, până la cel superior şi până i săi inna i EMSi Ae 3 

de învăţământ este asigurată şi de caracterul învăţ l ) ; 

a aa acestora, de facilităţile financiare date tineretului studios prin burse, 


scutiri de taxe etc. în celelalte grade de învățământ şi prin caracterul unitar al 


învăţământului. 
Desigur, caracterul des 


Ca urmare a unui învăţă 


chis al învăţământului de. toate gradele implică ŞI concursuri 
pentru intrarea în învăţământul liceal, profesional, postliceal şi superior, inclusiv la 
doctorat, acestea fiind determinate de un anumit număr de locuri stabilit în funcţie de 
cerinţele diviziunii sociale a muncii şi, de; nivelul şi competenţa . pregătirii, pentru a 
pătrunde, într-un grad de învăţământ superior, şi într-un anumit profil, tinerii cei mai 
merituoşi. ` joias „iei ab bine 
Asigurarea de şanse egale pentru tinerii studioşi de a trece dintr-un grad în altul de 
învăţământ necesită înlăturarea discrepanţelor dintre diferitele grade de învăţământ, 
pentru ca trecerea să se facă fără şocuri şi fără rebuturi; mai ales în rândul tinerilor 
serioşi şi merituoşi. | iD pilt Loj 
În condiţiile învăţământului accesibil din România, tinerii supradotaţi, care 
înaintează în şcolaritate prin ritm propriu la învăţătură, pot promova doi ani de studii 
într-un an şcolar. “n ALTĂ l A l 
„ Caracterul deschis al învățământului necesită eforturi susținute şi rezultate elevate 
la învățătură, pentru ca diplomele de studii acordate la terminarea fiecărui grad 
Aa Pa SA n aneha eaen GE ekreis cotelentăintelesteală si 
= ere ra a TN ogate pe. plan naţional şi mondial, şi a tace faţă 
vor susţine absolvenţii şcolilor şi facultăţilor. 


14.2.2.9. Autonomia universitară 


Înv e Pitt fi | 
Aa ate jel de stat este coordonat de Ministerul Învăţământului şi 
ra À operare cu organismele b i i org ii 
a ni sa i al pl 8 eneticiare şi organele puterii locale, 
vățământul superior. dis 
Învă pune de autonomia universi 
last tor; dispun utona niversitară, Domenii iei 
ia a fiţi în Afla universitară, elaborată de viu SADAN 
» Conform. legii. Autonomi iversi i Agile „de 
mom la, universitară asigură democratizarea 


ntr: lize cond ri i Te zarea oconducerii 
N aut ii 


» aşa cum sunt: Consiliul 


CNEAA, Comisia de atestare a 


n 
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14.2.2.10. Învățământ apolitic 


Sistemul de învăţământ ține seama de politica educaţională a statului nostru democratic. 
în învățământ, însă, nu se confruntă ideologiile şi partidele politice, fiind excluse structura 
şi organizațiile de partid şi dictatul acestora. “Politica în învăţământ constituie O piedică 

vă pentru demersul intelectului." (Fr. Mayor, Director General UNESCO). : A 
“În învățământ acţionează numai orientările general-umane, valorile şi practicile 
culturale, ştiinţifice, profesionale, pedagogico-metodice şi moral-civice corespunzătoare 
unui stat de drept, democratic. 

Cadrele didactice şi tineretul studios, dacă doresc, pot face politică în cadrul 
orientărilor şi structurilor de partid existente în afara instituţiilor de învăţământ, în 
condiţiile pluripartidismului, ale societăţii civile şi democratice. 


14.22.11. Educație permanentă 


Educaţia permanentă derivă din necesitatea continuării instruirii şi autoinstruirii şi după 
absolvirea şcolii şi facultăţii, în tot timpul vieţii active, a vieţii în general. Aceasta înseamnă 
a ține pasul cu noul, cu cuceririle şi realizările din domeniile cultural, ştiinţific, tehnic, 
economic, medical, pedagogico-metodic, etic, juridic şi socio-uman, în general, pe plan 
naţional şi mondial. În acest context, sistemul de învățământ din România asigură per- 
fecţionarea pregătirii profesionale, ştiinţifice şi culturale, etice, etc. a tuturor cetăţenilor ţării, 
precum şi policalificarea şi reciclarea (reconversia) lor profesională - după caz. 


14.3. Structura sistemului de învăţământ 


„Structura sistemului de învăţământ din România obiectivează organizarea învă- 
țământului din România pe nivele (grade), profile şi forme de instituţii şcolare 
într-un ansamblu coerent şi unitar. Ea îmbină, în mod creator, tradiţiile şi realizările 
şcolii româneşti cu realizările în acest domeniu pe plan mondial. 

vățământul în România are următoarea structură (fig. 12): 


14.3.1. Învăţământul preşcolar; 


14.3.2, Învățământul şcolar, cu: 
14.3.2.1, Învăţământul primar de 4 ani; 
14,3.2,2. Învăţământul gimnazial de 4 ani (învăţământul secundar inferior); 
14.3,2.3, Învăţământul liceal de 4 ani (învăţământ secundar superior); 
14.3,2,4, Învăţământul profesional de 1-3 ani; l 
14.3.2.5, Învăţământul tehnic de maiştri de 1 1/2 -2 ani; 
14,3.2.6, Învăţământul postliceal de specialitate 1-3 ani; 


14.3,3, Învăţământul universitar (superior) de 3-6 ani; 
Ma), Învăţământul superior de scurtă durată de 3 ani; 
4,3,3,2, Învăţământul superior de lungă durată de 5-6 ani: 


14.3.4, iversi 
a Învăţământul postuniversitar de 1-3 ani (master, înalte studii şi doctoratul); 
3,5, Alte forme de învăţământ (special şi de perfecţionare). 
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SISTEMULUI DE ÎNVĂŢĂMÂNT 
ORGANIGRAMA AA 


ACTIVITATE, 
SOCIAL-UTILĂ: 


"Industrie, agricultură, 


- Universități, | 
AR |COLEGII| X 


ÎNVĂŢĂMÂNTLICEAL 


clasele IX - XII 


profesional 
de 1-3 ani 


ÎNVĂȚĂMÂNT GIMNAZIAL ` 
„clasele V - VIII 


clasele I-IV 


ÎNVĂȚĂMÂNT PREŞCOLAR 
grădinița de copii 


Fig. 12 
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44.3.4. Învățământul preşcolar 


El este opțional, având ca obiectiv completarea educaţiei în familie, El cuprinde Epai 
de la 3-6(7) ani, asigurându-le atât formarea şi dezvoltarea necesară corespunzătoare 
particularităţilor de vârstă, cât şi pregătirea Jor pentru intrarea în şcoala primară, 
contribuind la formarea şi dezvoltarea lor fizică, intelectuală, afectivă şi socială, în- 
deosebi prin joc didactic; Activitatea se desfăşoară în grădiniţe sub îndrumarea educa- 
toarei, absolventă a unei şcoli normale (liceu pedagogic sau colegiu de educatoare). 


44.3.2. Învățământul şcolar 


14.3.2.1. Învățământul primar de 4 ani, clasele I-IV, pentru copiii între 
(6)7-(10)11 ani 


La înscrierea în clasa I se va face o testare a copiilor pentru depistarea celor 
handicapaţi şi cuprinderea lor în învățământul special. Ciclul primar face parte din 
învăţământul obligatoriu. Învăţământul primar are ca obiective: însuşirea de către elevi 
a cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor intelectuale de bază privind cititul, scrisul, 
socotitul (calculul aritmetic), exprimarea într-o limbă străină de circulaţie internaţională, 
precum şi formarea deprinderilor de comportare civilizată, de orientare şi acţiune în 
spaţiul natural geografic şi sociouman înconjurător. Factorul educativ principal. în 
învăţământul primar este învățătorul (învăţătoarea), absolvent al unei şcoli normale 
(liceu pedagogic sau colegiu de învăţători). Pot fi învăţători şi absolvenţi ai 
învățământului superior, aceştia purtând denumirea de institutori, care sunt salarizaţi în 
conformitate cu studiile superioare. 


14.3.2.2. Învăţământul gimnazial de 4 ani, clasele V-VIII, pentru copiii de 
10(11)-14(15) ani 


- El face parte din învățământul general obligatoriu de 8 ani. Gimnaziul, considerat ca în- 
vățământ secundar inferior, îndeplineşte următoarele obiective: însuşirea elementelor fun- 
damentale, de ştiinţă şi cultură generală, cel puţin a unei limbi străine de circulaţie inter- 
naţională, formarea capacităţilor generale şi de educaţie tehnologică, formarea priceperilor 
şi deprinderilor necesare unei activităţi practice generale (preprofesionalizare), cerute de 
nevoile orientării şi selecţiei şcolare şi profesionale după absolvirea gimnaziului, precum şi 
educaţia civică pentru realizarea unei comportări civilizate şi a unor orientări şi acţiuni 
corespunzătoare în mediul sociouman înconjurător. La terminarea gimnaziului se dă un 
examen, iar cei care-l promovează primesc un certificat de absolvire, care poate fi însoţit şi 
de o recomandare asupra aptitudinii şcolare a absolventului. Pregătirea din gimnaziu icu 
însă, condițiile continuării pregătirii de specialitate, a obținerii unei rofesioneliziri. 
ani, ul pot apma prin concurs, liceul sau şcoala profesională. Celor înec si 

movează examenul de a solvire a gimnaziului li se oferă posibilite irii 
tea în vederea obținerii certificatului de absolvire. Cadrele aaa in 

n general absolvenţi ai învăţământului pedagogic superior de 3 ani, dar şi Ci ge an 
universităţilor, având toţi titlul de profesori. i bal edu 


aţie 
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1 de 
-XII, pentru copiii 
3. Învățământul liceal de 4 ani, clasele IX-XII, P 

144.3.2.3. inv 4 

14(15) - 18(19) ani t admişi elevii absolvenţi 

secundar superior, sunt ionează cu mai 

cincia e AR, pe bază de concurs. e) pedagogic, 

ai și iului cu girat sociouman, industrial, economic-adm licee sé'realizează 

A aiez M aiil de educație fizică şi grilei de ştiinţă şi cultură 

FITI y c ii , îi cunoş! 5 . 

ani obiective: îmbogățirea şi Ar it a gândirii, conturarea une! 


intelectuale i metodelor 
e m Sasa dobândite, înţelegerea elementelor şi me 
dimensiuni prac 


imbi străi i ie internaţionlă, formarea unei 
cercetări, însuşirea cel pufin a unei limbi sine de Girl aren studiilor. În liceele de 
i civice şi morale demne şi pregătirea pentru igură dobândirea unei 
Compari și TR Bin agroindustriale, economice etc.) se asigură COD: Est it 
stea lee s E rare practică, iar cei care o promovează obţin un a 
iernii pu ez e liceului se dă examenul de bacalaureat, i cel care-l 
Se AN a ae e bacalaureat. Absolvenţii liceului, cu diplomă de 
ele iti Dea studiile în învățământul superior, pe bază de concurs de 
admitere. aci ați liceului, care nu vor urma învăţământul superior, pot pra o 
şcoală postliceală sau se pot încadra într-o activitate social-utilă, perfecționân sa 
calificarea la locul de muncă. Cadrele didactice din licee sunt absolvenţi ai învăţământului 
superior de cel puţin patru ani, ei fiind încadraţi ca profesori. ra a 
*) Pentru asigurarea pregătirii profesionale, liceele de specialitate au durata de 
şcolarizare mai mare cu un an. fit y i 


14.3.2.4. Învăţământul profesional de 1-3 ani 


În şcolile profesionale intră pe bază de examen sau concurs - după caz, în limita 
numărului de locuri stabilit, absolvenţi ai gimnaziului. În şcolile profesionale se asigură 
îmbinarea culturii generale cu educaţia tehnologică şi obţinerea unei calificări manuale. 
mecanizate sau pentru tehnologiile de vârf în diverse domenii ale vieţii sociale. La 
absolvirea şcolii profesionale se dă un examen teoretic şi 
promovează obţin diplomă de absolvire de califi 
pregătit, pe baza căreia se pot încadra în muncă. 

Cadrele didactice din şcolile profesionale sunt absolven 
de diverse profile, în calitate de profesori. 

în cadrul învățământului profesional se organizează 
ani:EI pregăteşte muncitori calificaţi pentru activită 
economici (regii autonome, societăţi comerciale de 


practic,. iar cei care-l 
care profesională în meseria în care s-au 


ți ai învăţământului Superior 
şi învățământ de ucenici de 1-3 


tile economice locale şi ale agenţilor 
Stat şi private etc.). 


14.3,2.5, Învăţământul tehnic de malştri de 11/2-2 ani 
În şcolile de maiștri pot intra, pri 


» de construcții 
promovează pri 


unor formaţii de lucru. atea productivă 


4 n examen, iar cei e 
de maistru, pe baza cărei Carcare 
conducere a 
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14.3.2.6. Învățământul postliceal neuniversitar de specialitate de 1-3 ani 


BI prenăteşte tehnicieni (muncitori cu înaltă calificare) pentru diverse ramuri 
economico-sooiale: industrie, agricultură, învățământ, sănătate: etc, La promovarea 
examenului de absolvire se acordă certificatul de calificare profesională. 


448.3. Învățământul superior (universitar) de 3-6 ani 


Admiterea în învăţământul superior se face prin concurs, pe baza diplomei de 
bacalaureat, în, limita numărului de locuri stabilit pe profile şi instituţii de învăţământ 
universitar. În învățământul superior se organizează colegii universitare cu durata 
de 3 ani - formă de studii universitare de scurtă durată şi facultăţi de 4-6 ani - 
formă de studii universitare de lungă durată. Studiile cu durata de 6 ani, cursuri de 
zi, sunt stabilite pentru domeniile arhitectură şi medicină. 

“În învățământul superior se organizează şi forme de învăţământ seral cu frecvenţă 
Şi forme de învăţământ fără frecvenţă. 
“Învăţământul superior pregăteşte specialişti cu calificare superioară pentru domeniile 
cunoaşterii şi activităţilor socio-umane, cum sunt: ştiinţa, cultura, artele, învăţământul, 
Sănătatea, industria, agricultura, comerţul, finanţele, sportul, turismul, managementul etc. 
Absolvenţii care doresc. să fie încadraţi în învăţământul preuniversitar trebuie să obţină 
în cadrul studiilor din facultăţi şi o pregătire psihopedagogică şi metodică. 

Finalizarea studiilor la învăţământul superior se realizează prin următoarele 
modalităţi de evaluare: a) prin examene de licenţă la învăţământul superior de lungă 
durată şi b) prin examene de absolvire la învăţământul de scurtă durată, 
acordându-se diplome de licenţă şi, respectiv, diplome de absolvire. 

“Diplomele de licenţă obţinute conform metodologiei stabilite de Ministerul Învăţă- 
mântului. (susţinerea proiectului sau lucrării de diplomă şi a 3 examene) sunt garantate 
de Ministerul Învăţământului şi vor avea antetele acestuia şi al universităţii absolvite. 
Diplomele de: absolvire ale absolvenţilor învățământului superior de lungă durată, ob- 
ținute numai că urmare a susţinerii proiectului (lucrării) de diplomă, vor avea numai 
antetul universităţii absolvite, aceştia având dreptul să susţină ulterior examenul de 
licenţă, conform  precizărilor Ministerului Învăţământului. g 

„In acest sistem de evaluare, numai titularii diplomelor de licenţă, garantate de 
Ministerul Învăţământului, vor avea acces la învăţământul postuniversitar (studii 
aprofundate, şcoli de înalte studii, doctorat), cercetare, activitate didactică în 
învăţământul superior, doctorat şi specializări în străinătate, ca bursieri ai statului. 
că Absolvenţii. învăţământului superior de scurtă durată pot continua studiile la 
învățământul superior de lungă durată, conform prevederilor legale. 


14,3,4, Învățământul postuniversitar 


j Havpimăpuj postuniversitar oferă absolvenţilor cu licenţă universitară posibilitatea 
aprig Ari prin studii de specializare şi doctorat sau prin extinderea pregătirii atestate 
prin diplomă de licenţă în şcoli de înalte studii, astfel: 
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414.3.4.4. Studii de specializare > master de 1 an 


i 4 de licenţă, 
Ble asigură adâncirea pregătirii profesionale a absolvenţilor eu diplom $ 


j izează printr-o dize- 
accentul punându-se pe cercetarea ştiinţifică efectivă: ele se finalizeaz pr 


f i ază obţin certificat 
raţie care să probeze aptitudini de cercetare, iar cei care o promové bt 


i Htitor doctoratului. 
de specializare - de tip master, aceste studii considerându-se și an pregătitor 


X 


414.3.4.2. Şcoli de înalte studii cu durata de 2 ani 


Ele sunt organizate pe lângă pi al d at air pi pi pan 
ventilor cu diplomă de licenţă universitara. Hie 9: 

paitini A aie Aak gi specializare şi Cu caracter interdisciplinar cerute de 
necesităţile sociale, cum ar fi management, administraţie, marketing etc, La ini 
studiilor se susține o dizerație, jar cei care au fost declarați promovafi, li se eli erează 
un certificat de înalte studii postuniversitare în domeniul de specializare absolvit. 
Absolvenţii şcolii de înalte studii se pot înscrie la concursul de admitere la doctorat şi în 
noua specialitate obținută, 


3 ETIB [5A 
14.3.4.3. Doctoratul 


Doctoratul, poate, fi urmat, pe bază de concurs, numai de către asolvenții învăță- 
mântului superior de lungă durată, cu diplomă de licență, pis per 

Este organizat în instituţiile de învăţământ. superior; se poate desfăşura pe o 
durată de circa 3 ani; are ca scop perfecţionarea şi consacrarea profesională prin 
cercetări specializate; el se finalizează cu o teză de doctorat susţinută public la 
nivelul facultăţii, iar cei care o promovează obţin titlul de doctor în ştiinţe, care se 
confirmă de Comisia Superioară de Atestare din Ministerul Învăţământului. 


Specialiştii cu titlul de doctor în ştiinţe pot obţine, ulterior, şi titlul de doctor docent în 
ştiinţe, în condiţiile prevederilor legale. | 


14.3.5. Alte forme (tipuri) de învățământ 


În ‘sistemul de învăţământ di i 

h in România se organizează si i 
(tipuri) de învăţământ: a) învăţământ special şi b) e Metale a 
perfecţionare sau de recalificare profesională), e 


14,3.5.a, Învăţământul special 
Învăţământul s 


handicapaţi, care su 


pecial este organizat în grădinițe şi 
orbi) sau motorii, 


Ea ot şcoli speciale pentru copiii 
ea ata galii (oligotreni), senzoriale ei (i 
permit să urmeze reteaua generală de sI AAA e 

ata nt. 


a 
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ul funcţionează cu cadre didactice anume pregătite şi cu mijloace Și 
PR aice ERRA Învăţământul special urmăreşte dobândirea de către copiii 
handicapaţi a cunoştinţelor şi deprinderilor intelectuale de bază, în vederea integrării 
lor culturale şi socio-protesionale, fie în reţeaua generală de învăţământ, fie să le 
ofere posibilitatea dobândirii unor priceperi şi deprinderi profesionale, care să le 
faciliteze integrarea într-o muncă utilă. 


1435b. Învățământul permanent (de perfecţionare sau de  recalificare 
profesională) 


În spiritul principiului educaţiei permanente, sistemul nostru de învățământ oferă 
adulților, tuturor absolvenţilor învăţământului general, liceal, profesional şi universitar 
posibilitatea actualizării, îmbogăţirii şi aprofundării pregătirii profesionale şi „a 
dezvoltării capacităţilor şi deprinderilor profesionale în pas cu schimbările şi mutaţiile 
intervenite în ştiinţă, tehnică, cultură, învăţământ, economie, sănătate, comerţ, 
sistemul bancar-financiar, artă etc. De asemenea, ca urmare a economiei libere, de piaţă 
şi a schimbărilor ştiinţifico-tehnice, profesionale şi de altă natură, învăţământul 
permarent oferă posibilitatea recalificării (reconversiei) profesionale. 

Înviţământul permanent (de perfecţionare şi recalificare profesională) se realizea- 
ză prin forme instituţionalizate - cursuri şi seminarii de perfecţionare (reciclare) profe- 
sională, finalizate prin colocvii sau examene, cursuri de policalificare, cursuri (şcoli) de 
recalificare. Învăţământul permanent şi perfecţionarea profesională şi pedagogico-me- 
todică a cadrelor didactice se realizează prin obţinerea definitivatului, a gradelor II şi 
I şi prin reciclări periodice. Durata şi formele de perfecţionare şi recalificare, modul de 
finalizare sunt stabilite prin lege, acordându-se la absolvire certificate de studii, eliberate 
de instituţiile acreditate şi recunoscute de Ministerul Învăţământului. De remarcat faptul 
că la baza învățământului permanent este necesar să stea studiul indivi- 
dual-independent, care trebuie să devină o preocupare sistematică şi continuă a fje- 
cărui cetăţean încadrat în activitatea social-utilă. De evidenţiat şi faptul că învăă- 
mântul permanent este susţinut şi de universităţile populare, de mass media (radioul, 
televiziunea, sateliții informaţionali, presa, teatrul, cinematograful, expoziţiile etc.). 

Datele prezentate evidenţiază faptul că sistemul de învăţământ românesc este în concor- 
danță cu tradiţiile valoroase îndelungate ale şcolii noastre de toate gradele, cu prevederile Legii 
învăţământului, cu cerințele şi exigenţele societăţii civile, democratice şi a statului de drept, 
cu exigenţele progresului ştiinţifico-tehnic şi cultural naţional şi mondial. Învățământul nostru 
trebuie să privească cu îndrăzneală viitorul, orientându-se şi restructurându-se în toate 
LA dee sale corespunzător exigenţelor dezvoltării tehnologiilor de vârt, a bioindustriei, 

i genței artificiale, a pătrunderii în spațiul cosmic şi a altor direcţii de dezvoltare a 
societăţii, Se poate afirma că sistemul de învăţământ din România contemporană are 
performanţe valorice, de competenţă şi eficienţă ridicate, integrând învăţământul 
românesc în rândul sistemelor de învăţământ avansat din Europa şi din lume. Este 
necesar să se aprecieze de factorii de decizie la nivel naţional că învățământul reprezintă 
alături de economie și alte domenii sociale importante, o dimensiune şi investiție LRR 
Date pooma şi eficiente pentru progresul şi regenerarea spirituală, morală şi 

i țării, care necesită toată atenția, sprijinul şi protecția întregii societăţi. 


15. Profesorul - 


factor educativ. 


Personalitatea profesorului. 


i îi Aud pp bi OU tir 
nipon | ERI t 7, 


ON A betie ANEMBE D ii 
15.1. Statutul şi rolul profesorului 
A A DEA I 903% sc) 0040 ORA i 4 
prol prezintă i ialiştii i iti ca educatori în învăţământul 
“profesor. reprezintă pe: toţi specialiştii investiţi G i 
pn ec El e de: învăţător, institutor, PAN san 
magistru educator, profesor de liceu sau. universitar, care alcătuiesc. detaşamentul corpu 


(personalului) didactic!. o; 


A) 


Profesorii desfăşoară, în general, o, activitate intelectuală, spirituală. De aceea, 
profesorii fac parte din categoria socială a intelectualităţii, specialisti ce Iuereazi! ei 
mintea, reprezentând un detaşament sociouman important şi valoros. Desigur, activitatea 
lor devine eficientă numai atunci când este legată de realitate, de practica socială. 

Profesorul îndeplineşte o profesiune, de o deosebită importanţă, aceea care 
asigură formarea şi pregătirea personalităţii tinerelor generaţii şi pregătirea lor 
profesională în cadrul instituţiilor de învățământ, strâns legate de viaţă, de 
activitatea  socioprofesională, morală şi cetăţenească. Prin aceasta profesorul 
contribuie la realizarea celui mai important "produs" al societăţii, omul pregătit prin 
studii, omul calificat, care, se integrează în activitatea social-utilă, aducându-şi aportul 
la producerea bunurilor materiale şi spirituale, la progresul continuu al societăţii. 
Profesorul este principalul factor al educării şi pregătirii tinerelor generaţii. El este 
investit cu un rol îndrumător în formarea, tinerelor generaţii, contribuind, însă, la 
pregătirea omului pentru activitatea şi creaţia independentă, în contextul unor relaţii de 
cooperare şi ajutor reciproc între el şi tânăra generaţie. 


pot lăsa urme frumoase în mintea şi 


le prilejul de a-şi aminti cu i 
plăcere, respec 
chiar cu venerație de foștii dascăli, care pot menţine anumite legături spirituale ca pai 
este le nu numai cu ocazia aniversării i i i 
His gii niversării unui a h 
„de ani de la absolvirea şcolii sau facultăţii, ele pot să se manifeste tot timpul ct astra 
rală, ştiinţifică şi chiar în problemele “via! Et 


"lat, magister = ma, | 

n ~ magistru, dascăl, profesor; 
care fine de profesor; fr, professorat = 
intellectualis — intelectual, care desfăş 


fr, professeur = 
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plăcut să auzi spunându-se: "A fost elevul (studentul) meu, m-am mândrit şi mă mândresc cu 

el". De asemenea, este tot atât de plăcut şi de dorit să auzi: "A fost profesorul meu. Am avut 

ce învăța de la cl. El mi-a deschis orizontul, spiritul de iniţiativă, încredere şi dragoste pentru 

profesie etc. Îi sunt recunoscător etc," ; isa 

Având în vedere că personalul didactic constituie un valoros detaşament al intelectualităţii, 

este necesar ca, odată cu realizarea obiectivelor lui principale - educarea şi pregătirea 
tinerei generații, să se manifeste şi ca un detaşament şi factor de progres social, de dez- 
voltare a ştiinţei şi culturii, de ridicare a nivelului cultural al cetăţenilor, de rezolvare a 
‘diverselor probleme ale vieţii. 


E 


l 
15.2/ Calitățile (competențele) personalității profesorului 


Pentru îndeplinirea la un înalt nivel de performanță şi eficiență a activității sale 
complexe, profesorul trebuie să-şi formeze şi să manifeste o gamă variată de calităţi 
(competenţe) ale personalităţii sale, care să-l definească ca specialist, om de ştiinţă, 
om de cultură, pedagog, cetăţean şi manager. 


ă Printre calităţ ile. principale ale personalităţii „profesori menţionăm: pregătirea 
de, specialitate temeinică (specialist de înaltă calificare şi competenţă); capacitate de 


creaţie ştiinţifică (om de ştiinţă); orizont cultural. larg (om de cultură); pregătire, 


competenţă, tact şi măiestrie psihopedagogice; preocupare şi capacitate de perfecţionare 
profesională şi psihopedagogică continuă; profil moral-cetăţenesc demn (om. de înalt 
profil moral) şi capacitate managerială. 


15.21. „Pregătirea de specialitate temeinică. (specialist de înaltă calificare şi 
competenţă) 


Pregătirea de specialitate temeinică, specifică anumitor discipline de învățământ, 
constituie calitatea esenţială şi fundamentală - numărul unu - pentru exercitarea cu 
competenţă şi eficienţă a muncii de profesor. Nu poţi exercita profesia de profesor (să 
nu. accepţi să fii investit profesor) dacă nu ai o pregătire temeinică de specialitate, 
ci nu poţi pregăti pe alţii, dacă tu ca profesor nu eşti foarte bine pregătit. 


i Pien de specialitate temeinică cere responsabilitate, eforturi, stăruință, pasiune 
„îndeosebi, iubire de adevăr, de a şti cât mai mult. “Fără iubire de adevăr - spunea 
„Malorosul filolog, şi. profesor Al. Filippide - studiul n-are sens". În primele grade de 
nife Amin s-ar putea ca tineretul studioş să nu sesizeze lipsa de pregătire a profesorului 
irs Jaja a, arătat că şi în primele grade de învăţământ, elevii, deşi n-ar putea-o Pie 
„he po, precie asupra pregătirii profesorului, spunând: "este foarte bun, ne învață 
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ucere, inspectori şcolari etc, care : 
ir „Care au un cuvânt de spus, î i , 
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15.22. Capacitate de creajie ştiinţifică (om de ştiinţă) 


Profesorul în calitate de intelectual cu o temeinică pregătire de specialitate foloseşte 
tot ceea ce ştiinţa a creat în domeniul disciplinelor predate, întreprinzând continuu O 
activitate de documentare. ; i TEM TN, PERI 

Odată stăpânind foarte bine un domeniu de specialitate, profesorul nu trebuie să 
se mai mulțumească numai cu asimilarea şi transmiterea datelor oferite de documentare. 
El trebuie să încerce să-şi dezvolte treptat şi capacitatea de creație în domeniul discipli- 
neì predate. La început, prin anumite prelucrări, analize, combinări de date existente, 
realizate independent, care să sporească informaţia şi aplicaţia în domeniul de speciali- 
tate. Treptat, pentru cei care predau discipline experimental-aplicative, tehnice, prin cerce- 
tare experimentală în laborator, folosind mijloace şi tehnici moderne, inclusiv informatice 
de investigaţie, în vederea aducerii a ceva nou sub raport ideatic sau acţional (practic). 
Creaţia poate fi obţinută în domeniul lingvistic, al criticii literare, în arte, în poezie, po- 
vestiri, eseuri, nuvele sau romane, cât şi în ştiinţele fundamentale, după caz. Viaţa a do- 
vedit că spiritul creativ al profesorului i-a sporit pregătirea şi valenţele profesionale, de 
specialist, i-a dezvoltat autoritatea şi prestigiul ca intelectual şi dascăl, l-a definit ca cer- 
Cetător, ca om de ştiinţă. Dascălul adevărat trebuie să fie şi om de ştiinţă. 


15.2.3. Orizont cultural larg (om de cultură) 
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Obţinerea unui larg orizont cultural depinde mai întâi de şcoală, dar în ultimă istanţă 
depinde de noi înşine. "A te naşte - spunea istoricul Vasile Pârvan + nu-i meritul tău; a fi om 
de cultură, aceasta ţine de tine”, iar criticul literar Garabet Ibrăileanu spunea: "A trăi ca 
intelectual, înseamnă a trăi în lumină şi adevăr”, ori cultura îţi oferă această şansă. 


Cultura generală bogată a profesorului este, fără îndoială, o posibilitate de 
formare şi influențare a dezvoltării culturii generale a tineretului studios. Ea este, în 
acelaşi timp, şi o posibilitate de dezvoltare şi afirmare reală a prestigiului profesorului. 

În condiţiile retehnologizării, a dominării calculatoarelor în toate domeniile de 
activitate, desigur a celor practice îndeosebi, dar nu numai acestora, o cultură generală 
bogată menţine profesorul, pe toţi educatorii şi tinerii studioşi, pe toţi cetăţenii țării 
într-o atmosferă umanistă, de trăire spirituală şi de afectivitate superioară, specifice 
oamenilor, ferindu-i de a deveni rigizi, tehnocraţi, roboţi. 


15.2.4. Pregătire, competență, măiestrie şi tact psihopedagogice 


În concepţia pedagogică modernă, pentru, ca profesorul să poată concepe, orga- 
niza, proiecta actul educaţional are nevoie neapărat şi de pregătire, tact şi măiestrie 
psihopedagogice, care sunt cerute, îndeosebi, de ipostaza de educator. 

Trebuie: combătută concepţia potrivit căreia dacă eşti un bun specailist este şi 
suficient să fii profesor. Viaţa a demonstrat că adesea foarte, buni specialişti, chiar cu 
calitatea de oameni de ştiinţă, n-au fost, întotdeauna, şi foarte buni şi eficienţi educatori. 

Calitatea de educator, de pedagog nu este înnăscută. La anumiţi oameni, la anumiţi spe- 
cialişti, anumite particularităţi temperamentale înnăscute, desigur şi antrenate, dezvoltate, 
pot servi, în anumite limite şi muncii de educator. Calitatea de educator, tactul, măiestria şi 
talentul de educator, profesia de profesor, se obţin prin studii universitare, aşa cum se 
dobândeşte şi calitatea de specialist. 

"Numai îmbinarea calităţilor de specialist, de om de ştiinţă şi de cultură cu calitatea 
'de 'psihopedagog poate duce la obţinerea unei profesii de educator, de profesor, care să 
se manifeste cu competenţă şi eficiență instructiv-educativă. În acest cadru, un 
specialist investit profesor trebuie: să cunoască procesele psihice şi caracteristicile lor 
în evoluţia elevilor (studenţilor), ţinând seama de acestea în actul educaţional; să 
cunoască concepţiile şi principiile care stau la baza unei pedagogii şi a unei educaţii 
“moderne, democratice; să cunoască cum să transmită şi să adapteze conținuturile 
disciplinelor predate la cerinţele particularităţilor de vârstă şi individuale, la cerinţele 
profilelor şi specializărilor elevilor etc.; să cunoască strategiile didactice necesare 
conceperii, organizării, proiectării şi desfăşurării cu eficiență a activităţilor 
instructiv-educative cu elevii (studenţii) şi să cunoască întreaga problematică a 
psihologiei şi pedagogiei şcolare; să iubească tineretul studios şi altele. 

„An contextul unei pregătiri temeinice şi eficiente, un rol deosebit îl au măiestria 
Și tactul psihopedagogice ale profesorului. 

„~ Măiestria psihopedagogică reprezintă capacitatea (dimensiunea) complexă, 
personală şi specifică a profesorului de a concepe, organiza, proiecta şi conduce 
(desfăşura) cu competenţă şi prestigiu, spirit creativ şi eficienţă sporită procesul 
de învățământ, procesul de instruire şi educare a tineretului studios. 
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se defineşte prin capacitatea deosebită personală şi specifică a profesorului e a 
acţiona în mod selec creator şi eficient pentru a asigura 


tiv, adecvat, suplu, dinamic, i EU, 
reuşita actului educaţional în cele mai variate ipostaze educaţionale, chiar în cele mai 
dificile. În acest context, el include o gamă variată de caracteristici ale personalităţii 
profesorului, cum sunt: umanismul şi iubirea sinceră şi reală faţă de tineret; cine nu 
iubeşte tineretul să nu se facă educator, spirit de creativitate în găsirea şi aplicarea celor 
mai adecvate şi potrivite soluţii instructiv-educative; mult calm, multă răbdare şi pasiune 
pentru educaţia tineretului, pentru munca de educator; simţul măsurii în actele educaţionale, 
ton cald, apropiat şi optimist, principialitate, obiectivitate, demnitate, supleţe, dar şi hotărâre, 
exigență şi înţelegere în toate situaţiile actului instructiv-educativ, precum şi relaţii 
democratice de cooperare, respect şi ajutor reciproc cu tineretul studios. 
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ului. atunci dascălul s-ar plåfona; s-ar rutina, şi-ar diminua pregătirea la un nivel scăzut, 
Orice profesor, indiferent specialitatea şi gradul (profilul) învăţământului. la care predă, 
trebuie în mod obligatoriu (acest imperativ nu-i greşit) să-şi perfecţioneze sistematic şi 
continuu pregătirea de specialitate şi psihopedagogică, ca şi celelalte, dimensiuni ale 
personalităţii lui de dascăl. 


Perfecţionarea profesională se realizează prin forme organizate de stat sau 
de factorii ce conduc învățământul de stat şi particular, cum sunt cursurile de 
perfecţionare profesională de o anumită durată (o săptămână - | lună), cur- 
surile postuniversitare, doctoratul sau alte forme - cum sunt activităţile în 
comisiile metodice şi ale diriginţilor, cercurile pedagogice, simpozioanele ştiinţifice, 
întâlnirile pedagogice, cursurile la universităţile populare, conferințele prin mass 
media etc. 

„ Pentru cadrele didactice există forme speciale de perfecţionare, cum sunt: 


: a) obținerea definitivatului şi obținerea gradului II, care necesită pregătire de 
specialitate, de metodica specialităţii şi de psihopedagogie, care se încheie cu examene 
fa specialitate şi metodica specialităţii şi la pedagogie; 


b) obținerea gradului I, care începe printr-un colocviu de admitere şi se finali- 
zează prin susţinerea unei lucrări. şi examene la specialitate şi pedagogie. Toate 
formele de perfecţionare profesională a cadrelor didactice includ. şi, o inspecţie specială 
la şcoală, unde cadrul didactic îşi demonstrează competenţa profesională de 
specialitate, metodică şi psihopedagogică; 


c) la anumite intervale (circa 5 ani): cursuri de reciclare, încheiate cu colocviu şi 


d) studiul individual sistematic şi continuu, bază a perfecţionării. 


15.2.6. Profil moral-cetățenesc demn, civilizat 


Profesorul nu este numai un instructor profesional. El este modelator uman, etic şi 
cetăţenesc al tineretului studios. Munca de educator implică, în mod obiectiv, o înaltă 
pregătire morală, calităţi morale, un profil moral demn, o conştiinţă şi conduită 
morală demne, civilizate. Profesorul trebuie să cunoască principiile şi regulile morale 
corespunzătoare statului de drept şi. democratic, ale societăţii civile libere şi să 
formeze, deprinderi de comportare în concordanţă cu teoria morală corespunzătoare 
societăţii în care trăieşte. 

a Modelul etie (moral-cetăţenesc) demn al profesorului: constituie chezăşia educării 
moral-eetăţeneşti demne şi civilizate a tineretului  studios. El este o sursă şi o forță de 
ínfluențare etico-cetățenească a elevilor - mai ales: De aceea, autocontrolul asupra 
atitudinilor şi modului de comportare în orice situaţie = în familie, pe stradă, în mijloacele 
Die poa ci Ati d sare în permanenți viața protesorului, 
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creşterea prestigiului său educativ în şcoală şi în afara ei. 


152.7. Capacitatea managerială 


Locul, rolul şi activitatea profesorului alcătuiesc un imicrounivers, ee, pa 
educație, care, pentru a avea rezultate eficiente, implică în mod obiectiv ŞI pet s k 
funcție managerială. Profesorul, în general, este implicat în actul conducerii uni ăţii 
învăţământ prin unele funcţii ce le poate deţine (şef catedră, diriginte, şef comisie sau 
de reprezentant în organele de conducere colective). Însăşi activitatea profesorului cu 
clase şi mai ales ca diriginte reprezintă O muncă de conducere. De aceea, profesorul 
trebuie să cunoască şi să aplice în activitatea sa elemente ale principiilor şi funcţiilor 
conducerii. Pregătirea profesorului în domeniul : managementului ; educațional 
(învăţământului), chiar de pe băncile facultății reprezintă o necesitate obiectivă, 
aceasta fiind cerută de însăşi munca de educator, dar şi de faptul că din rândul 
profesorilor se aleg managerii unităţilor de învăţământ, care trebuie să le conducă 
cu competenţă şi eficienţă. 4 


15.3. Relaţiile profesorului cu tineretul studios 


pen i învățământ fiind un proces bilateral presupune în mod obiectiv şi 
necesar rea şi manifestarea de relații umane şi educaționale eficiente între profesori 
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Decroly. ete. Unele din aceste sisteme pedagogice sunt preconizate de Legea Învăţămân- 
tului ca alternative educaţionale în ţara noastrtă, aşa cum sunt: Waldorf, Freinet şi Mon- 
tessori. Aceste relaţii libere nu înseamnă libertinaj. Acest tip de relaţii urmăreşte să 
dezvolte la elevi spiritul de iniţiativă şi de independenţă, spiritul de observaţie, spiritul 
critic, dar şi responsabil şi creativ, într-un cuvânt să dovedească calităţile care să-i 
asigure într-o măsură importantă autoeducaţia, autocontrolul şi autoaprecierea eficiente. 
„Desigur dezvoltarea (educaţia) liberă a elevului (şi mai ales a studentului) este o 
direcţie importantă şi valoroasă. Deoarece elevul este în formare şi nu are experienţă, 
trebuie ca această educaţie liberă să aibă în vedere respectarea câtorva condiţii: să 
aibă la bază o concepţie educaţională care să înceapă printr-o îndrumare suplă şi com- 
tentă, care, desigur, să nu-l frâneze pe elev, ci să-i ofere modele flexibile, care să-i 
deschidă drumul cunoaşterii, al autoinstruirii eficiente, învăţându-l cum să înveţe singur, 
independent; să-i dezvolte spiritul de răspundere, de autocontrol şi autoapreciere, pentru ca 
nu cumva libertatea să-l. plafoneze, să-i. limiteze autoinstrucţia; să se evite relaţiile de 
libertinaj, în sensul ca elevul să facă orice, fără nici o răspundere, pentru a nu se ajunge 
la ineficiență educaţională; să conştientizeze şi să accepte de bună voie necesitatea 
îndrumării profesorului, a exigenţei sale, ca unul care are calitatea de a evalua dacă evoluţia 
educaţională a elevului este sau nu corespunzătoare şi altele. 
Relaţiile libere (laisser-faire), stabilite şi acceptate de bună voie de profesori şi 
studenţi, mai ales inter-individuale, ar fi cele care ar putea acţiona eficient în 
învăţământul superior. 


c) Relaţiile democratice. Pornind de la drepturile omului, de la respectul faţă de om, 
ca şi de la necesitatea ca omul tânăr să aibă o evoluţie pozitivă ascendentă, în 
sensul de a se dezvolta ca o personalitate complexă, integrală, ca un profesionist 
competent şi creativ, ca un cetăţean loial şi demn, acest tip. de relaţii presupune 
următoarele caracteristici şi condiţii: înţelegerea. necesităţii obiective a stabilirii şi 
manifestării de relaţii interumane şi educaţionale dermocfatice între profesor şi elev 
(student) şi acceptarea conştientă a rolului îndrumător al profesorului, îmbinarea 
exigenţei constructive, mereu sporite cu respectul faţă de elev (student) ca om, cetăţean, 
ca personalitate în devenire, care va trebui să dovedească spirit de independenţă, de 
inițiativă, spirit critic şi creator; colaborare şi ajutor reciproc, ca factori responsabili ai 
aceluiaşi proces, care să aibă ca finalitate obţinerea unei temeinice şi elevate pregătiri 
a elevului şi studentului, în vederea integrării lui socio-profesionale, Relaţia democratică 
este o relaţie de "du-te vino" între profesor şi elev de forma: cgi E 


IT, 


15,4, Profesorul diriginte 


Profesorul diriginte este cadrul didactic cu o deosebită experienţă şi competenţă 
profesional-didactică, căruia i s-a încredinţat îndrumarea unei clase (an de studiu) în 
învăţământul preuniversitar. El poate deveni părintele spiritual al clasei. 


h Atribuțiile dirigintelui; contribuția maleabilă la organizarea grupului şcolar 
ezvoltând spiritul de autoconducere la elevi; conceperea şi organizarea orelor de 
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excursii de studii etc.; sprijinirea elevilor la învăţătură stia ravagii 
i meditații, grupe de învăţătură etc. pentru toate ap a do aleiiul 
sept şi cooperarea cu' familia şi comitetul de părinţi, prin vizite 

elevilor, prin discuţii cu p 


ărinţii la şcoală, prin şedinţe sau conferințe cu părinţii etc.; 
contribuţie la orientarea şcolară. şi profesională a elevilor, 


în cooperarea cu ceilalţi 
factori educativi - cu cabinetele de orientare şcolară, cu profesorii iile 
comitetul de părinți, unele societăţi comerciale (întreprinderi), cu mass m y E 
participarea la organizarea şi realizarea activităţilor extradidactice şi extraşco ar 
elevilor (cercuri pe obiecte, competiţii -diverse - olimpiade şcolare, serbări şcolare, 
expoziţii ale elevilor etc.), dinamizând inițiativa şi spiritul creator ale elevilor; acordarea 
notei la purtare şi participarea, nemijlocită la acordarea, după caz, de recompense sau 
sancţiuni elevilor, cu respectarea cerinţelor aplicării acestora şi altele. 


FERE 


Profesorul: ca. specialist, om de cultură, educator, cetăţean şi manager exercită o 
profesiune. de: o deosebită importanţă, valoare. şi responsabilitate  socio-umană, fiind 
factorul principal al modelării. personalităţii şi profesionalităţii tinerilor studioşi, al 
formării forţei de muncă şi specialiştilor, care reprezintă cel mai important “produs” 
al societăţii, cel care îşi va aduce contribuţia esenţială la dezvoltarea şi prosperitatea 
ei. Obţinerea dreptului de a profesa în învăţământ este condiţionată de cerința 
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16. Familia - factor educativ 


Căsătoria şi familia sunt ocrotite de "Declaraţia universală a drepturilor omului”, în care se 
prevăd: la împlinirea vârstei legale, bărbatul şi femeia, fără nici o restricţie de rasă, 
naționalitate sau religie, au dreptul de a se căsători şi de a întemeia o familie. La contractarea 
căsătoriei, în decursul şi desfacerea ei, bărbatul şi. femeia au drepturi egale. Căsătoria se 
încheie prin consimţământul liber şi deplin al viitorilor soţi. Familia constituie elementul natural 
şi fundamental al societăţii şi are dreptul la ocrotire din partea societăţii şi a statului. 

Legitaţia din România, îndeosebi Codul familiei, dar şi Legea învățământului statuează 
drepturile, îndatoririle şi funcţiile familiei în conformitate cu "Declaraţia universală a drepturilor 
omului”, cu cerințele societăţii civile, democratice şi a statului de drept. Statul român sprijină 
şi ocroteşte familia şi copiii prin punerea la dispoziţie a creşelor, caselor, căminelor şi 
grădiniţelor de copii, prin alocaţii băneşti pentru copii, prin tabere pentru copii, prin concedii 
pre şi postnatale, prin participarea unor părinţi - delegaţi la conducerea şcolii etc. Astfel, părinţii 
sunt membri ai comunităţii şcolare, având posibilitatea să se organizeze în societăți şi să 
delege reprezentanţi în consiliile de administraţie ale unităţilor şcolare etc. 


16.1. “Funcţiile familiei 


Familia, ca nucleu fundamental al societăţii, îndeplineşte un sistem de funcţii, 
printre care cele mai importante sunt: 


` a) Funcţia naturală, biologică. Prin această funcţie, familia asigură perpetuarea 
(reproducerea) speţei fiinţei umane, rezolvându-se prin familie problema demografică. 


b) Funcţia economică. În condiţiile economiei de piaţă, şi mai ales a privatizării, 
creşte funcţia economică a familiei, care trebuie să asigure baza materială necesară sa- 
tisfacerii trebuințelor de alimentaţie, îmbrăcăminte, încălţăminte etc. a tuturor mem- 
brilor familiei, chiar în condiţiile în care părinţii sunt salariaţi, familia trebuie să rezolve 
problemele economice, prin folosirea chibzuită a veniturilor pentru satisfacerea tuturor tre- 
buinelor membrilor familiei. Statul îşi menţine şi el anumite elemente ale funcţiei 
economice, contribuind la asigurarea educaţiei, sănătăţii, protecţiei sociale a familiei etc. 


€) Funcţia de socializare, Familia, reprezentând nucleul de bază al societăţii în care 
acţionează relaţiile interumane, sociale şi civice la nivel de microgrup social, în mod 
firesc contribuie la socializarea membrilor ei, a copiilor îndeosebi, dezvoltând relaţii de 
rel lua de cooperare, respect şi ajutor reciproc, de rezolvare în comun a o serie de 
"a materiale, spirituale, sociale etc. Problemele planificării familiale (planning 
, a educaţiei sexelor (sexuale), a contraceptiei şi a consecinţelor negative ale 
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încetează, Ci Sa continui CU aceeaşi importanță, realizându-se, însă, într-o ipostază 


mană, de interacțiune a îuneţiei educative din familie, cu funcţia educativă a instituţiilor 
de învățământ De atil, tunoția socioeducativă a familiei nu încetează toată viaţa, 
căci gi atunci când au ajuns adulţi şi şi-au întemeiat o familie, părinţii îi consideră tot 
copiii lor şi pot, oricând, să vină cu un sfat bun pentru ei. 

Abandonaa sau diminuarea funcției educative constituie cauza primordială a 
neimplinirii copiilor şi adolescenților, a apariției şi amplificării delincvenţei juvenile, a 
tuturor deviaţiilor şi infracţiunilor săvârşite de copii şi tineri. 


(3 


16.2. Cerințe socio-educaţionale ale familiei 
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pecorespunzător surplusurile băneşti, îndeosebi. Părinţii trebuie să satisfacă trebuinţele 
fireşti ale copiilor; dar nu trebuie să se sacrifice pe ei, dând totul copiilor. Firesc ar fi ca 
un copil Să ajungi să spună: îmi este suficient o anumită sumă de bani, spunându-le 
piraților aveți grijă şi de voil, ceea ce ar face pe copil să înţeleagă și limitele familiei 
satisfacerea trebuinţelor lui; 

să se manifeste o autoritate părintească raţională, umană, justă; nici dragoste 
exagerată, nici exigență exagerată, brutală, nici părinţi toleranţi şi indulgenţi, nici 
părinți tirani cu copiii lor; 

À) dragostea părintească să fie egală pentru toţi copiii; dacă totuşi au o simpatie 
deosebită față de unul din copii, aceasta să se manifeste când el doarme, fără să 
vadă ceilalți (să-l săruţi în somn); 

K) de conştientizat copiii să stabilească relaţii numai cu persoane cunoscute, care sunt 
bine intenţionate şi le vor binele; de evitat orice cunoştinţă întâmplătoare, căci fără voia 
copiilor, pot intra în medii imorale, infracţionale etc., pot aduce prejudicii lor şi familiei; 

I) colaborarea permanentă şi nemijlocită cu şcoala şi sprijinirea şcolii în îndeplinirea 
funcției ei educative complexe; participarea părinţilor la activităţile şcolii şi la 
activitatea Comitetelor de părinţi din şcoală şi altele. 


16.3. Activităţile de propagandă pedagogică ale şcolii în rândurile 
părinţilor. Colaborarea şcolii cu familia 


Aşa cum s-a menţionat. mai sus, colaborarea şcolii cu familia este o condiţie 
importantă a unirii eforturilor în educarea copiilor. Această colaborare trebuie să 
constituie o, acţiune fină şi suplă şi de educare a educatorilor-părinţi. Printre acţiunile 
pedagogice ale şcolii în rândul părinţilor se pot menţiona: consultaţii pentru părinţi; 
discuţiile individuale cu părinţii, adunările cu părinţii, însoţite de expuneri şi discuţii 
pe diverse teme psihopedagogice, cum ar fi cunoaşterea particularităţilor de vârstă şi 
individuale, condiţiile necesare învăţării eficiente, actvitatea copiilor în timpul lor liber 
şi altele; lectoratele cu părinţii, susţinute de specialişti de valoare pe o tematică 
diversă ce priveşte creşterea şi educarea copiilor, educaţia sexuală, comportarea 
civilizată etc.; adunările pe diverse teme şi discuţiile cu părinţii în comitetul de 
părinţi pe şcoală; vizitele profesorilor diriginţi în familie etc. 


16,4. Activitățile de propagandă pedagogică în rândul familiilor 
aci la nivel naţional 


Societatea, statul are posibilităţi suplimentare, atât materiale, cât şi financiare 
Superioare unei școli de-a organiza acţiuni pedagogice la nivel naţional, precum S 
posibilitatea de a antrena specialiştii de valoare în realizarea unei elevate şi eficiente 
propagande pedagogice în cadrul familiilor, 
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inţi i iilor, difuzate în 
filme şi piese de teatru cu specific educativ în rândul părinților și ral zii 
institutiile teatrale şi cinematografice sau la radio siepe aiidis 
pe teme educative pentru părinţi şi cu părinţii, realizate în unive 
în studiourile de radio şi televiziune, în presă etc. 


16.5. Cerinţe ale activităţii de propagandă pedagogică 
în sprijinul familiilor 


Cerinţe ale activităţii de propagandă pedagogică în sprijinul familiilor: 
conținuturile şi îndrumările psihopedagogice să fie competente, bogate, variate, actuale, 
interesante şi accesibile, pentru a fi receptate, înţelese şi urmate conştient de către 
părinţi (bunici) şi copii; să fie atraşi părinţii (şi bunicii) şi copiii în stabilirea 
(conceperea sau selectarea) formelor şi chiar conţinuturilor acţiunilor de propagandă 
psihopedagogică specifică familiilor; să fie atraşi specialişti valoroşi în realizarea 
conţinutului şi strategiilor de prezentare a diferitelor forme de propagandă 
psihopedagogică pentru părinți (bunici) şi copii; să se coopereze cu toţi factorii 
interesaţi în realizarea acestui gen de propagandă pedagogică, pentru ca, paralel cu 
diversitatea acţiunilor, să se asigure unitatea, consecvenţa şi continuitatea îndeplinirii cu 
succes a formelor de propagandă pedagogică în rândurile familiilor. 

e Pa fii ae eee 5 ER, 
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17. Întreprinderile (societăţile) economico- 
-industriale şi comerciale - factor educativ 


WENO g SG 


du Conceptul de întreprindere (societate) economico-industrială 
şi comercială ca factor educativ 


Întreprinderile (societățile) economico-industriale şi comerciale etc. sunt în primul rând 
factori de producţie, de proiectare, desfacere etc., în care se implementează şi se dinamizea- 
ză cuceririle ştiinţifico-tehnice. în spiritul: economiei.. libere: Ele lucrează, însă, cu 0a- 
meni-muncitori, tehnicieni, specialişti, de diverse; profesii, manageri etc., oameni. care trăiesc, 
muncesc, creează, produc, comercializează produsele etc., dar se şi perfecţionează, se reca- 
lifică, îşi petrec timpul liber recreativ, educativ. Astfel, în aceste unităţi economice, pe lân- 
gá funcția productivă, creativă, comercială etc. se realizează, în mod obiectiv şi nece- 
sar, şi o funcţie educaţională, transformând. întreprinderea economico-productivă şi 
într-un factor educatiy. 


17.2. Funcţiile educative ale întreprinderii (societăţii) 
„„economico-productive şi comerciale 


~ Funcțiile educative ale întreprinderii (societății) economico-productive şi comerciale 
sunt: perfecţionarea pregătirii profesionale, pentru ca oamenii să ţină pasul cu noul, cu pro- 
gresul ştiinţifico-tehnic, în general; stimularea şi educarea creativităţii tehnico-economice; dina- 
mizarea modernizării continue a tehnologiilor şi mijloacelor de producţie, retehnologizarea aces- 
tora; schimbarea calificării, policalificarea sau recalificarea cerute de mutaţiile produse în pro- 
Be Aiprofeeini, de progresul ştiinţifico-tehnic şi de demersul economiei libere; educaţia cul- 

, Sportivă etc., petrecerea timpului liber în mod plăcut, frumos, util; perfecționarea rela- 
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ucative în întreprinderea 


i temul acţiunilor ed 
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în întreprindere s-a dezvoltat un sistem al rare ice 
niim: calificarea, recaliticarea şi policalificarea pro esional j e, 
gătirii profesionale a tuturor salariaților întreprinderii productive: muncitori, PE io 
liü şi alți salariaţi; practica în producţie a elevilor şi studenţilor; acţiuni de spri n b : i 
pentru salariaţii întreprinderii ce urmează cursurile serale din licee şi facultăţi: nstruir ps > 
pentru dinamizarea muncii de inovaţii şi invenţii; instruiri şi acțiuni speciale pentru participarea 
la olimpiadele pe meserii; instruiri prin conferințe şi dezbateri în cadrul universităţilor libere, 
a universităţilor populare etc.; oficii de analiză, omologare şi stimulare a creativităţii tehni- 

co-ştiinţifice; cercuri tehnico-ştiințifice; mese rotunde, simpozioane, sesiuni pe diverse teme de 

dezbateri tehnologice, de retehnologizare, de cercetare ştiinţifico-tehnică, de estetică industria- 

13 (design) ete.; schimburi de experienţă între muncitori, tehnicieni şi specialişti ai întreprinde- 

rilor de profile apropiate; excursii şi vizite cu caracter profesional în alte unităţi productive din 
țară şi chiar din străinătate; adunări, expuneri şi dezbateri pe teme de jurisdicție şi disciplina 
muncii, de deontologie profesională, de comportare civilizată, de educaţie pentru democraţie 
etc; serbări cultural-artisitice; expoziţii de creație, tehnico-ştiinţifică şi artistică; întâlniri şi 
dezbateri cu specialişti din diverse domenii ale vieţii ştiinţifice, economico-sociale, culturale etc. 


17.4. Condiţii sociopsihopedagogice ale realizării elevate şi 
eficiente a dimensiunii educative în întreprinderea 
economico-productivă sau comercială 


Condiţii sociopsiho ogice ka adi 
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gătească și să reali pecialişti - lectori (conterenţiari) care să ori 
scă și să realizeze acţiunile educati ; să orienteze, să pre- 
nanciare şi educati ative în întreprindere; crearea unei b 3 r 
fisu jl ative - cluburi, săli de conferințe, biblioteci y Sad hte i materiale, fi- 
ri i bune condiţii a acţiunilor educative e CSAS etc., care să asigure des- 
n domeniul educațional, folosi PAA u-se faptul că investițiile si e 
lungă; colaborare: „ folosite chibzuit şi competent, au finali pi e şi cheltu- 
tutele de ce uri cu cadrele de specialişti şi de idii ih u finalitate pozitivă cu bătaie 
Aea rcetări, din şcolile tehnico- A PAL ologie, sociologie ete, din insti- 
th igura atât baza ştiinţifică de speciali Vaca uţiile de învățământ superi : 
tive; educarea tuturor salariaţilor î i i tate, cât şi sociopsihopedagogică NR Ni Pon- 
slonale, în car : n spiritul disciplinii, aprecierii BOBA a acţiunilor educa- 
iA ata sarcinilor de muncă, ear muncii şi a deonotologiei profe- 
căruia; Em: să fie o preocupare a tu ii public şi a celui personal 
iAd formelor, strate ga! tehnicienilor, specialiştilor i asa o calitate a personalităţii fie- 
participa la aceste rea 4 actiunilor educative, pentru că 5 tor salariați la stabilirea (selecta 
întreprinde, , s cooperarea şi luar à umali astfel vor ti ` > : a- 
TI producti ; ʻea în cons 4 r Îi interesati si vor 
prinderii, a maia de profil din țară şi chiar o pi a experienţei EA A şi ya 
cative, cunos ului de administrație şi a sindi n străinătate; implicarea e ive şi a altor 
€, cunoscând că deciziile acestora A sindicatului în conceperea şi reali a conducerii ntre- 
F ` nto a i izarea actiunilor 
otdeauna şi o dimensiune NAR Mee edu- 
Vă, şi, ca un co- 


Întreprinderile economico-industriale şi comerciale - factor educativ ~ 273 


rolar al condiţiilor de mai sus, unirea eforturilor specialiştilor ce au participat la realizarea 
acțiunilor educative să generalizeze experiența educativă valoroasă, dinamizânău-se 
dezvoltarea unei psihopedagogii a întreprinderilor economico-industriale și comerciale. 
- Statusul de factor educativ este necesar să fie extrapolat în mod adecvat pentru toate mst- 
tuţiile sociale, care, prin activitatea şi relaţiile Jor cu oamenii, exercită şi o funcţie educativă. 


ss media - factor educativ. 


Tere Mass IS inno i aiie a Eae 


48.1. Rolul şi formele de mass media. Mass media - mijloace de 


z 2 si 
comunicare in masa 


menele valoroase şi eficiente de transmitere a 
luat o dezvoltare deosebită în lumea 
influenţe modelatoare 


Mass media reprezintă unul din feno 
informaţiilor în rândurile maselor, care a t 
â î tivitate şi 

contemporană, având, în acest context, receptivitat A 
(educaționale) şi mobilizatoare deosebite asupra publicului larg de toate vârstele, de toate 


profesiile şi de toate convingerile. i a 

Mass media se realizează prin variate componente: a) radioul şi televiziunea directe, 
inclusiv prin sateliți, reprezentând forme de penetraţie în mase cu cea mai mare forţă şi 
influență; televizorul, îndeosebi, este cel mai acreditat mijloc de comunicare în mase, căci 
e] solicită cei mai importanţi analizatori - văzul şi auzul; el aduce, ca şi radioul, informaţiile 
de la cele mai mari distanţe, ca să le trăim zilnic, fiecare din noi acasă; mass media are 
eficiență sporită pentru că foloseşte un limbaj mai direct, mai plastic, sugestiv şi 
convingător decât limbajul obişnuit; b) presa - ziarele şi revistele de tot felul, care, de 
asemenea, reprezintă o formă de penetraţie de mare forţă şi influență informaţională 
şi educativă; c) cartea, colecţiile de carte cu tiraj de masă, broşurile etc.; d) muzeele, 
expoziţiile ştiințifico-tehnice, cultural-artistice etc. 

Receptarea mesajelor transmise prin mijloacele de mai sus se face pe trei căi 


principale, separat sau combinat (interacționat): audio - ca ascultător 


Pegas n, , video - c ivitor 
şi scrisul - ca cititor, BIB vitor 


18.2, Mesajele informaționale transmise prin mass media 


Mass media are posibilitatea 
i şi capacitatea transmit 
informaţionale și anume: Știinţifico-tehnice, culturale, artist 


erii unor variate mesaje 
ive. elias i ș A 
sportive, religioase etc, recreativ-distractive (umoristice) ete 


ice, politice, etice, juridice. 
» interne şi internaţionale. 
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48.3. Funcțiile mass media 
go 
în corelație cu mesajele informaționale (conținuturile) variate transmise, mass media 
realizează următoarele funcții: 
a) Funcția de informare (informaţională). Sotea de cunoaştere, de informare, de 
a afla a Omului, în condiţiile "exploziei informaţionale” în toate domeniile este 


satisfăcută (exercitată), într-o măsură importantă, rapid şi la timp de către mass 
media; 


b) Funcţia educaţională. Prin varietatea şi bogăţia informaţiilor, prin specificul şi 
forța de penetraţie a mijloacelor de transmitere, audio-video mai ales, mass media are o 
puternică forță de modelare a personalităţii, contribuind la instruirea şi educarea 
maselor de toate vârstele şi profesiile. Mass media contribuie la îmbogățirea orizontului 
de cultură generală şi de specialitate, la educarea artistică a oamenilor, la formarea de 
concepții, atitudini, convingeri şi sentimente din cele mai diverse - ştiinţifico-tehnice, 
profesionale, cultural-artistice, etice, juridice, politice, religioase, manageriale etc. 
Această modelare spirituală variată şi complexă are forța de dinamizare a comporta- 
mentelor oamenilor într-un domeniu sau altul: funcţia educaţională a mass media nu se 
substituie şcolii şi învăţământului, ci ea se alătură acestora, contribuind la realizarea 
obiectivelor instructiv-educative ale tinerei generaţii, ale maselor prin conţinuturi, mijloace 
tehnici şi soluţii specifice; 


e) Funcţia de socializare. Prezentând starea de spirit, aspecte ale relaţiilor interumane 
şi sociale, opiniile şi activitatea oamenilor din diverse locuri de viaţă, de muncă şi 
localităţi, din diverse organisme, instituţii, organizaţii, asociaţii, colective, din diterite 
domenii: social-economice, culturale, politice, religioase, mass media are o puternică 
forţă de socializare a oamenilor; pa 

Pn si h rii 

Seay Funcția de compensare. Mesajele mass media au influențe asupra personalităţii 
şi comportamentului oamenilor, consumând energie nervoasă şi spirituală, iar în unele 
cazuri şi fizică. Prin unele emisiuni, însă, ca cele umoristice, de muzică diferită, de 
film şi teatru, sportive, literar-artistice etc. mass media realizează şi o funcţie 
compensatorie, cu rol recreativ, distractiv şi de divertisment, contribuind la refacerea şi 
dinamizarea forțelor nervoase, spirituale şi chiar fizice ale cetăţenilor, 

fata 

iai sai 

Hafai: 

e in, 

184, | Condiţiile unei elevate, prestigioase şi eficiente mass media 


F 


Condițiile unei elevate, prestigioase şi eficiente mass media: conținuturile (mesajele) 
bal să fie selectate la un nivel înalt informațional; mesajele generale ale mass 
„pată e paesane şi actuale; să existe emisiuni speciale dedicate anumitor 
í oameni - vârste tinere şi adulte, diferite grade de califi iferi 
De Ani versto tiner e, grade de calificare, diferite profesiuni 

a Pentru a fi receptate cu interes şi folos; toate mesajele să fie ue tără 

J ` » Li 


iinți i cesare şi 
igiul ştiinţific; desigur, sunt ne j 
pe EE domeniu sau altul, atunci când ele 


zentarea mesajelor a celor mai 


însă, a le scădea valoarea, pre $ 
informaționale de popularizare a luat într-un | ei 
icului i tarea şi / f, 
se adresează publicului larg; antrenarea la selec saj D, 
buni şi P senat specialişti, pentru a și compret îi i = ii 
asigurându-se un înalt profesionalism, evitându-se impro matos p 
r studios, pentru pregătirea lui generală şi profesională, mesajele informaţionale 


aţie şi ire; imi lul şi 
ale mass media sunt surse secundare de educaţie şi pregătire; fără a diminua rolul ş 


| valoarea mesajelor transmise de mass media, tineretul studios trebuie Aa COREEI 
| eforturile, în primul rând spre mijloacele de învăţare şi educare oferite e şcoai i 
| facultate, care sunt factorii hotărâtori ai pregătirii generale şi profesionale de înaltă 
| competenţă şi eficienţă; mass media este importantă, dar nu poate şi nici nu trebuie 
să substituie şcoala şi facultatea, mass media să îmbine în mod raţional şi armonios 
mesajele de opinie cu cele informaţionale, pentru a oferi beneficiarului, marelui public, 
posibilitatea de a decide şi singur asupra semnificaţiilor şi influențelor ce le pot avea 
mesajele transmise; dat fiind forța mobilizatoare a mesajelor mass media, mai ales asupra 
psihicului şi comportamentelor copiilor şi adolescenților şi chiar ale tinerilor, ele trebuie 
să fie obiective, concrete, complete, să prezinte, să precizeze numai adevărul, chiar 
şi în situaţia folosirii criticii; le trebuie astfel selectate şi, prezentate încât să nu 
denatureze adevărul, să nu ducă la conturarea unei imagini false asupra unui fenomen, 
proces, organism etc., să nu deformeze conştiinţele şi convingerile, să nu incite la ură, 
răfuială sau violenţă, la comportări imorale; în ansamblul lor, toate mesajele mass 
media trebuie să aibă un rol pozitiv, constructiv asupra modelării personalităţii şi 
comportamentului oamenilor; pentru a atrage şi a fi în pas cu cerinţele contemporane ale 
educaţiei, mass media trebuie să folosească un limbaj elevat din punct de vedere 
ştiinţific, etic, artistic şi, pedagogic, evitând folosirea limbajului violent, subcultural 
aa Aj afic etc., sub, aspect economic şi politic să se formeze o ie ea. 
„amet ge lata a 
A un Sit cite ai Pamase Dr este necesar ca mass me- 
DI ti a acuta E a A E A 
cg şi speciale valoroase, slujind, în Te: E gp lairoolizarea ROL e ducaţii generale 
tă, adevărul, poporul şi binele țării. 
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peniru s caracter educativ din partea tuturor factoril vA juridică, etică, politică şi 
oroarea, oamenilor, rilor educativi mia 


i, al mass media 
negativ, să nu le degrade în special, ca să nu ere 


a ~ în special, 
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19. Conţinutul educaţiei morale - factor 
al formării profilului etic 


19.4. Conceptul de conţinut al educaţiei morale, interrelaţia lui cu 
= societatea şi componentele lui. 


Conţinutul educaţiei morale îl constituie sistemul de valori, principii, trăsături 
şi semnificaţii, convingeri, sentimente, deprinderi şi obişnuinţe etice de natură uma- 
nistă, patriotică, de muncă, disciplină etc., care formează conştiinţa şi conduita 
etică, profilul moral al personalităţii. 

Conştiinţa şi conduita etică, ca şi profilul etic al personalităţii integrează toate 
componentele conţinutului educaţiei morale. 

Conţinutul educaţiei morale dezvoltă interrelaţii active cu societeatea, cu caracteristicile 
şi exigenţele ei privind formarea profilului etic al personalităţii. Astfel, caracteristicile societății 
contemporane, specifice şi societăţii româneşti cum sunt: democraţia şi statul de drept, 
economia de piaţă, concurenţa loială şi cooperarea internă şi internaţională, libera circulație 
a omului în țară şi peste hotarele ei, integrarea europeană etc., precum şi progresul ştiințifico- 
tehnic, îndeosebi informatizarea, aduc modificări şi semnificaţii noi conţinutului educaţiei 
morale, cum ar fi: dezvoltarea democratică a moralei şi educaţiei morale, integrarea de 
semnificaţii şi implicaţii noi, ca: toleranța, respectul şi cooperarea între oameni, fără nici o 
discriminare şi convieţuirea lor în mod demn, civilizat şi constructiv; devotament conştient, activ 
şi responsabil faţă de muncă, patrie şi popor etc. Odată perfecţionat, în baza noilor ca- 
racteristici sociale enumerate, conţinutul educaţiei morale poate contribui la perfecționarea unor 
componente sociale, cum ar fi democratizarea structurilor şi a actelor de decizie, respectul puterii 
faţă de oameni, perfecţionarea legilor, perfecţionarea relaţiilor sociale, interumane etc. 

„ Conţinutul educaţiei morale cunoaşte anumite componente, printre care menţio- 

näm: educaţia umanistă, educaţia patriotică, educaţia muncii şi educaţia discipli- 

nei conştiente, 

pi al 008 enaa PAEDR l unele penp formulate complicat, pleonastic, cum 

oa a cația în spiritul umanismului, educația atitudinii faţă de 
, (prin şi pentru muncă), educația în spiritul disciplinei etc., folosindu-se, în locul acesto- 

ra, denumiri mai concise (la obiect), care se consideră benefice pentru perfecționarea limbajului 


pedagogic, 
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19.2. Educația umanistă 


19.2.4. Conceptul de umanism „af 

i socială Şi A europeană, care-şi. 

i concepţie (mişcare) socială ŞI culturală eu sp ici 

gi fat si si h al XIV-lea). El promovează sa = iy i E 

sr i p dezvoltare a personalității şi realizarea fericirii omului 4) 1 pi a 

manie Keri ile de dezvoltare şi perfecţionare nelimitate şi i n reda 

ta PE? Reale o concepţie optimistă despre om, susținân AN ela 
osia ast de valori şi calităţi, care demonstrează că tot ceea ce s-a p 


; 3 3 ; vată 
reprezintă creaţii umane Concepţia optimistă a umanismului ea die taia sed 5 
3 i ae a f 
a savantului şi inventatorului român H. Coandă, care a afirmat: "Omul ca perso 


infinit mic, dar prin ceea ce face este infinit de mare . 


19.22. Conţinutul educaţiei umaniste 
Conţinutul educaţiei umaniste se caracterizează printr-o gamă variată de trăsături 
şi semnificaţii, astfel: Ai iti Ry ; 
_ încredere deosebită în om, în valorile şi capacităţile sale; 
- respect, dragoste şi grijă faţă de om; i AA ' 
- respect, dragoste şi: grijă față ide familie, copii, părinţi etc., pentru creşterea şi 
educarea copiilor; itp i tbc cl mad 73 Aa i 
- - respect şi grijă față de cei suferinzi, handicapați; în vârstă sau aflaţi în nevoi; 
- cinste, sinceritate, politeţe, comportare civilizată etc. în relaţiile interumane, cu evi- 
tarea oricăror forme de jignire fizică sau morală; . a cutit 
- atitudine demnă, activă şi conştientă faţă de muncă (învăţătură), ca instru- 
ment productiv, creat şi subordonat omului, în folosul lui şi al societăţii; 
- respectarea drepturilor omului, în conformitate, cu: Constituţia, şi legile ţării, cu Decla- 
raţia universală a drepturilor omului şi a altor documente internaţionale asemănătoare; 
- respectarea opiniilor, părerilor, ideilor exprimate de oameni; 
- raporturi raţionale, echilibrate între individ şi grup, între interesele individuale şi cele 
publice (generale); 
„2 respect şi convieţuire demnă, civilizată şi constructivă cu persoanele ce aparţin 
Purge slor raia respectându-le cultura, limba, tradițiile etc; 
- Ju i i r $ HEN ` ` JINR Sac 
F iz pă emocraţie şi pentru respectarea ei în toate împrejurările vieţii indivi- 
= asigurarea protecţiei minorilor, a ocrotirii sănătăţii i a 
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, ~ Tespect, dragoste și conviețuire dem 
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nă civilizată între oamenii de toate vârstele - 


i şi cooperare între generaţii i f i 
in í pec i (ii, cu evitarea neînțelegeri- 
or şi tensiunilor artificiale între generaţia tânără şi cea vârstnică, avându-se în Gere 


că generaţia vârstnică, printre care ŞI pensionarii i 
a ; Printre; Care » teprezintă pe cei care pri è 
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esta iciază generaţia tânără, iar generaţia tânără reprezi i x 
al, potențialul creativ și viitorul societății; ta 
ie ” lupta Impotriva oricăror forme de dezumanizare 
sp acte inumane (distrugeri, crime, violuri 
nstrângerilor și pedepselor pentru cei vino 


alienare, nedreptate, favoritism, su- 


trafic de droguri et i 
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+ aprecierea corectă şi obiectivă a muncii şi rezultatelor ei, însoţită de recompense 
materiale, financiare (salarii, pensii, ajutoare etc. corespunzătoare) şi morale, care să 
ofere plăcere, satisfacţii şi un nivel de trai normal şi altele. 


19.2.3. Obiectivele educaţiei umaniste 


Contribuţia potenţialului socioeticoeducativ al conţinutului educaţiei umaniste la 
formarea profilului moral se face prin proiectarea şi finalizarea următoarelor obiective: 

a) Cunoaştera conţinutului educaţiei umaniste pe bază de înţelegere, a valenţelor 
socioeticoeducative - ca obiectiv cognitiv. 

b) Formarea convingerilor şi sentimentelor umaniste, în concordanţă cu valenţele 
socioeticoeducative ale conţinutului educaţiei umaniste - ca obiectiv cognitiv-formativ- 
afectiv, care, împreună cu primul obiectiv, formează conştiinţa umanistă şi 

c) Formarea deprinderilor şi obişnuinţelor umaniste, corespunzătoare aceloraşi va- 
lenţe eticosocioeducative ale conţinutului educaţiei umaniste şi în concordanţă cu conşti- 
ința umanistă - ca obiectiv psihomotor, acţional, care formează conduita umanistă. 

Educaţia umanistă poate fi realizată prin contribuţia conţinuturilor şi activităţilor tuturor 
disciplinelor de învăţământ, a activităţilor didactice şi extradidactice, ca şi a celor extraşcola- 
re, îndeosebi cu caracter social, cum ar fi ajutorarea celor suferinzi, a handicapaţilor, a bătrâni- 
lor, a celor aflaţi în nevoi, a celor vitregiţi de calamităţi (incendii, cutremure, inundaţii etc.)- 
Educaţia umanistă face pe om mai bun, mai frumos, mai iubitor de oameni, mai civilizat în 


comportare, mai săritor la' înlăturarea necazurilor semenilor, mai devotat muncii, țării şi 
poporului. ; 


19.3. “Educaţia patriotică 
19.3.1. Conceptele de patrie şi patriotism 


"Patria (ara) constituie sistemul de idei, convingeri şi sentimente despre mediul geografic, 
social-economic, cultural, politic etc., în care munceşte, trăieşte şi creează poporul nostru. Ea 
cuprinde, de asemenea, limba, obiceiurile, tradiţiile, datinile, folclorul etc., dezvoltate în convieţu- 
irea îndelungată (de milenii) a poporului român, împreună cu persoanele de altă origine (et- 
nie), care alcătuiesc minoritățile naționale, stabilite pe teritoriul României, după formarea po- 
porului român, recunoscute ca cetăţeni români, convieţuire realizată prin înțelegere, cooperare 
şi activitate constructivă, fără nici o discriminare rasială, etnică, culturală, religioasă etc. 

Patriotismul exprimă sistemul de idei, valori, convingeri, stări şi trăiri afective 
ete, sub forma unui sentiment complex şi profund de dragoste şi devotament conştient şi 
activ faţă de patrie şi popor, sentiment statornicit de exigenţa de milenii a patriei noastre 
Și a poporului român, 

p Ideile despre patrie şi popor au un caracter dinamic, putându-se înnoi, putând integra noi 
semnificaţii elicosocioeducative în condiţiile transformărilor din societatea contemporană deci 
Și cea românească, aşa cum sunt: dezvoltarea democraţiei şi statului de drept, libera firculație 
a “alelă cooperarea dintre ţări şi popoare, integrarea europeană şi altele. 
aa oor yi i Macau a e gek PARS şi popor, ideile de patriotism, 
„lea aaa SA clucă la migrarea popoarelor, la schimbarea te- 

lor, la jinţarea ţărilor şi popoarelor, Țările şi popoarele vor rămâne în conti 
pe teritoriile lor actuale, manifestându-şi princi pita alia art a [pa ri 
, $ şi principalele caracteristici cunoscute. 
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riotism nu s-au demonetizat, ele trebuie în pipa 
cultivate, desigur având în vedere şi contextul nou al Le pi i ici w 
A și pai i ; 
poarelor, a noilor relații dintre tări ŞI popoare. Pe aceas scafi 
ră o componentă importantă a educaţiei morale, a formării profilului etic al tuturor 
cetăţenilor ce alcătuiesc poporul român şi locuiesc în România. 


Ca atare, ideile de patrie şi pat 


19.3.2. « Conținutul educaţiei patriotice 


Conţinutul educaţiei patriotice se caracterizează printr-o serie de trăsături şi sem- 


nificaţii: bih leis 
- dragoste şi devotament activ şi conştient faţă de patrie, faţă de bogăţiile şi frumu- 
seţile ei, faţă de strămoşii şi eroii ei, faţă de popor; VA A 

- lupta fermă pentru apărarea şi dezvoltarea statului nostru naţional, suveran, indepen- 
dent, unitar şi indivizibil, chiar cu sacrificiul suprem, dacă ţara o va cere; 

- respect faţă de constituţia şi legile țării, faţă de instituțiile statului nostru; 

- respect faţă de tradiţiile, datinile, folclorul poporului nostru etc.; 

_ atitudine demnă, conştientă şi activă față de învăţătură, faţă de muncă, ca 
instrumente create de om, subordonate lui, dar folositoare dezvoltării şi prosperității in- 
dividuale şi generale; 

- demnitate, mândrie naţională şi patriotică, fidelitate faţă de ţară şi popor; 

- susținerea realizărilor şi luptei poporului român pentru democraţie, progres social etc., 
pe plan atât intern cât şi internaţional, pentru o cunoaştere veridică a ţării şi statului român 
luptând împotriva celor care le denigrează sau le trădează; 

- susținerea drepturilor persoanelor ce aparţin minorităţilor naţionale î i 

Ik 0 n conformitate cu 
standardele europene şi internaţionale, cu respectarea limbii, culturii şi tradiţiilor acestora; 
i - asigurarea drepturilor egale tuturor cetățenilor țării, fără nici o discriminare, în cori- 
See sa Spear şi legile țării, cu Declaraţia universală a drepturilor omului; 

- e a . e A. a 3 
aie şi înţelegere cu ţările şi popoarele vecine României, cu toate ţările şi po- 

„= lupta susţinută pentru pace, pentru 
caii liniştei pe planeta noastră; 

- lupta fermă împotriva manifestăril i 

iy 4 or d ini ` à 
spirit revanşard şi extremist, împotriva RORE aak T şovinism, xenofobie, antisemitism, 

- educaţie ecologică, însoţită de TAR Den anost: 
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19.3.3. Obiectivele educației patriotice 


Y 3 


jo 


l, 


Conținutul educației morale - factor al formării profilului etic _* 281 


„Educarea conştiinţei şi conduitei patriotice se realizează prin intermediul disciplinelor zi 
învăţământ şi al activităţilor didactice, extradidactice, extraşcolare şi sociale ale ar a 
studios, cu implicarea tuturor factorilor Sa - familia, şcoala, mass media, unităţile 
socioeconomice, asociaţiile culturale, ştiinţifice, sportive etc. i 

Rea edni aici este necesar să fie realizat la toate vârstele. El începe cu 
educarea sentimentului de dragoste față de familie şi casa părintească, continuă cu 
sentimentul de dragoste față de învățătură şi şcoală şi apoi cu dezvoltarea sentimentului 
față de muncă şi profesie, faţă de patrie şi popor. tii 

O educaţie patriotică aleasă, competentă, densă în conţinuturi eticosocioeducative, re- 
alizată în concordanță cu schimbările produse în viața societății şi a oamenilor, formează 
un astfel de profil etic al omului, care nu va menifesta indiferență față de patrie şi popor, nu 
le va denigra (trăda) niciodată, nici în situația unor neajunsuri şi greutăţi. Un om cu astfel 
de profil moral va lupta pentru înlăturarea neajunsurilor, fiind preocupat de găsirea soluţiilor 
şi mijloacelor de dezvoltare a ţării, a prosperității ei materiale şi spirituale. 


19.4. Educaţia muncii 


19.4.1. Conceptul de muncă şi relația omului cu munca 


Munca este o componentă a mediului social, formată din teorii, acţiuni, tehnici, mij- 
Joace şi deprinderi practice, care are ca finalitate producerea de bunuri materiale şi spiri- 
tuale necesare dezvoltării şi existenței omului şi societății. 
~ În societatea contemporană democratică, bazată pe economia de piață, s-a modificat 
raportul dintre om şi muncă. De la relaţia în care munca era factorul hotărâtor în dezvoltarea 
şi existența omului, omul fiind subordonat muncii, s-a ajuns la relaţia în care munca este 
subordonată omului, omul fiind agentul principal al creării şi perfecţionării muncii, ca un 
instrument complex teoretico-acţional de producere a bunurilor materiale în folosul omului şi 
societăţii, al prosperității lor. În condiţiile acestui gen nou de relaţie om-muncă, omul 
foloseşte munca în mod plăcut, cu satisfacţie, fiind interesat de continua ei perfecţionare. 

Progresul, tehnico-ştiinţific obiectivat în mecanizare, robotizare, automatizare şi 
îndeosebi informatizare, creaţie a omului, îl ajută să-şi perfecţioneze munca, s-o tacă 
mai productivă şi să-i aducă tot mai multă plăcere şi satisfacţie. 


19,4,2. Genuri de muncă 


aA) În funcție de implicațiile forţelor psihofizice ale omului există două genuri 
de muncă: manuală şi intelectuală. 


Munca manuală (fizică) este aceea făcută cu mâna (de mână). 

Ea este întâlnită la o serie de îndeletniciri din domeniile agricol, industrial, de cons- 
irucţii, de birou, casnice etc., fiind îndeplinită în general de persoane cu na ele- 
mentară sau fără calificare, Deşi progresul tehnico-ştiinţific va reduce ea caci 
manuale (fizice), aşa cum s-a arătat, ea se va mai menţine la unele activități. 3i 


aÍ » . .. . 
n “med intelectuală este aceea care aparţine minţii, intelectului într-o măsură im- 
» Ea implică antrenarea informaţiilor dobândite şi a capacități itive (i 
rtan Ş apacităţilor cognitive (in- 
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i imaginaţi „în rezolvarea pro- 
sunt atenţia, memoria, gândirea, imaginația er. i caiet 
blemelor, înd linirea unor activităţi profesionale. Ea este i pi E tate: 

a Lui uk de inginer, medic, economist, P PA A maae etiinifio -me- 
ka deosebită, datorită pro de-a 
dezvoltare deosebită, Ci N lucrează itr 
HoN Bi A  tomtiăieă; informatizarea etc. li 
i i i 1. 
Eee cu mintea alcătuiesc categoria wa a ge ae i : i a ipti 
i nu s i 
enul de muncă intelectuală n! alea aia 
a Ei în realitate, are implicaţii practice, contribuie la prod 


lor materiale şi spirituale; i munca intelectuală cu activitatea practică, 


> ii îmbină nu numai mu E ; 
Mai mult, unele profesii aa cu munca manuală, aşa cum sunt profesiile din 


i ină chiar munca intelec es Arere 7 í 
TENA Er electronicii, artei, agriculturii, construcțiilor, activităților casnice a 


telectuale), aşa cum 


se pot evidenția alte genuri convenţionale de muncă, 


care oferă şi posibilitatea de profesionalizare a tineretului studios, astfel: culturală, cai 
ji š economică, industrială, agricolă, comercială, pedagogică, sanitară, j i : 
sportivă, politică, diplomatică, managerială etc. În cadrul acestor genuri de muncă îşi pi 
găsi prezența şi genurile de muncă ce implică forțele psihofizice umane - munca manuală 
(munca fizică) şi munca intelectuală, cu implicaţii şi aplicaţii practice. Pie 
Ca urmare a acestor genuri de muncă, învăţământul de toate gradele trebuie să 
se implice, să prevadă timp, conţinuturi şi activităţi adecvate, care să asgiure tinere- 
tului studios pregătirea pentru genurile de muncă prezentate, desigur aceasta făcându- 
se diferențiat, în funcţie de calificarea ca personal de execuţie sau calificarea ca personal 
de specialitate, realizând, totodată, şi educaţia muncii, care să dovedească o atitudine 
corectă şi demnă faţă de fiecare gen de muncă, faţă de învăţătură ca muncă 
de bază a tineretului studios, faţă de muncă în general. 


b) În funcţie de domeniile sociale 


19.4.3. Conţinutul educaţiei muncii 


El include următoarele trăsături şi semnificaţii: 
- înţelegerea rolului şi necesităţii învăţăturii şi a muncii sociale pentru om şi societate, 
i ne Ti ip creat şi perfecţionat de om, subordonat lui, în folosul 
> , care contribuie, prin intervenţia şi Conducerea lui de către om, la dez- 
voltarea oamenilor şi societăţii prin intermediul bunurilor materiale şi spirituale produs 
pm ale produse 
- drepturi egale la învăţătură, la muncă pentru toţi cetăţenii 
- realizarea unei pregătiri teoretice şi practice temeinic 
f, prin întermediul învăţăturii (prin studii) a tinerelor generaţii; 
- spirit de independenţă, iniţiativă şi creativitate în muncă "în i 
pect, tea Și ap ailitate față de muncă; il în eunana SORSI 
- ea științifică a ii, însoți iscipli 
ap ăi ai muncii, însoţită de disciplina muncii, a unei discipline li- 
- protecţia, securitatea şi igiena muncii: 
- Atu loială, cooperare şi într- l 
- entarea ştiinţifică a muncii. evi i 
nl roteste minorilor, în sal pla ee ls cea if lazi 
raltăţii și dezvoltări “pay iți în munci dăunătoare sănătăţii, 


fără nici o discriminare; 
e, de performanță şi eficien- 


ajutorare în muncă; 


 Commumeneajei morale = oral fermă profu etie E 
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_ interzicerea muncii forţate; 

- combaterea fenomenului de indiferenţă şi neangajare în muncă; 

- lupta împotriva celor ce participă la furtul sau distrugerea produselor muncii, cu 
aplicarea sancţiunilor (pedepselor) prevăzute de lege; , y 

- recompensarea materială, financiară şi morală a celor ce obţin rezultate în mun- 
că, în funcţie de calificare, realizări, importanţa socială a muncii ră urmărindu-se 
producerea plăcerii şi satisfacția în muncă, a sporirii cantităţii şi calităţii muncii; 

- desfăşurarea unei munci, inclusiv a învăţăturii, susţinute, şi eficace, cu respectarea 
normelor ergonomice, între care munca raţională, îmbinată cu acţiunile compensatorii, 
îndeosebi odihna activă şi cu evitarea suprasolicitărilor provocatoare de oboseală ac- 
centuată, a stimulentelor nocive, cum sunt alcoolul, drogurile şi altele. 


49.4.4. Obiectivele educaţiei muncii 


` Potenţialul eticosocioeducativ al conţinutului educaţiei muncii, al trăsăturilor şi sem- 
nificaţiilor ei se valorifică prin proiectarea. şi finalizarea următoarelor obeictive: 


___a) Cunoaşterea, pe bază de înţelegere, a conţinutului educaţiei muncii, a valențe- 
lor eticosocioeducative, ale trăsăturilor şi semnificaţiilor ei - ca obiectiv cognitiv; 

— b) Formarea convingerilor şi sentimentelor de dragoste şi devotament faţă de 
muncă, în concordanţă cu valenţele eticosocioeducative ale conţinutului educaţiei mun- 
cii, ale trăsăturilor şi semnificaţiilor lui - ca obiectiv cognitiv-formativ-afectiv, care 
împreună cu primul obiectiv, formează conştiinţa muncii şi 

c) Formarea deprinderilor şi obişnuinţelor de muncă, care se valorifică în fapte 
de muncă productivă (materială şi spirituală), în strânsă legătură. cu valenţele eti- 
cosocioeducative ale conţinutului educaţiei muncii - ca obiectiv psihomotor, acţional, 
care formează conduita muncii. 

_ Finalizarea obiectivelor educaţiei muncii în şcoală se face prin toate formele de 
învăţătură (activităţi didactice şi extradidactice, cât şi prin formele de activitate ex- 
traşcolară, printre care se pot menţiona: 

- lecţii de toate tipurile desfăşurate în clasă; 

- lucrări practice de laborator, atelier etc.; 

- practică de specialitate în unităţile economico-sociale de profil; 

- consultaţii şi meditații, vizite şi excursii didactice; 

- studiul individual, 

- activităţi în cercuri pe obiecte sau cercuri tehnico-ştiinţifice; 

"= activităţi în cluburi cultural-artistice, sportive; 
ú, » concursuri profesionale şi alte genuri de competiții şcolare ş.a. 


O educaţie a muncii, făcută cu competenţă, cu conţinuturi cognitive, acţionale şi 

afective dense, elevate, moderne, strâns legate de o pregătire generală şi profesională 

temeinică. a tineretului studios, de formare multidimensională a personalității lui, în 

Care au fost prezente eforturile psihofizice conştiente, active, responsabile şi dice te al 

ea [E lor) score akila moral al acestora o componentă de mare i ărtan- 
nştientiza omul în formare că tot ceea ce a produs şi a ac 

nirea, toată cultura materială şi spirituală, reprezintă shakes tu vaii SI 
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te realiza dez- 


i şi „nu se poa 
că fără muncă, subordonată omului şi condusă de acesta 
voltarea şi prosperitatea omului şi a societăţii. 


19.5. Educaţia disciplinei conştiente 


19.5.1. Concept, importanță şi genuri de disciplină, 


i 2 ji j Pa, . . o... La iuri 
reprezintă un si rme, reguli, dispoziţii, obicei 
Disciplina, în general, reprezintă un sistem de no » regu Videnia heti acti- 
de comportare şi ordine care reglementează buna organizare $ 
vităţii şi conviețuirii oamenilor. lit AT ERIE F 

sa are un caracter obiectiv, necesar şi pozitiv, ea fiind integrată în mod 
organizat vieţii, activităţii şi convieţuirii oamenilor; viaţa, activitatea şi convieuirea u- 
mană există şi acționează eficace numai în condiţii de disciplină, fiindu-i inadecvată 


şi ineficientă indisciplina, care are caracteristici negative (distructive) ca: dezorgani- 
zarea, dezordinea, haosul, anarhia, liberul arbitru (bunul plac) etc. 

Disciplina umană nu poate şi nu trebuie să aibă un caracter mecanic, un caracter 
forțat. Disciplina umană trebuie să fie o disciplină liber consimţită, de bunăvoie, 
bazată pe înţelegerea necesităţii respectării normelor de ordine, bazată pe convingeri, 
adică disciplina umană este o disciplină conştientă. j 

Disciplina este necesară tuturor domeniilor sociale. Privind sintetic acest adevăr, se 
poate aprecia că există trei mari genuri de disciplină; fis / 

- disciplina socială - specifică întregii societăţi; 

- disciplina muncii - specifică tuturor locurilor de muncă şi tuturor profesiunilor, şi 
„= disciplina şcolară - specifică tuturor instituţiilor de învăţământ şi activităţilor 
instructiv-educative. iu f 
2 re ap d zice - mai ales cele ale disciplinei muncii sunt 
disciplinei şcolare este cupri fu paaa. e Goreme interioară. Conținutul 

prins în Regulamentele şcolare şi universitare. 


Anumite norme dispoziţii etc. îndesebi de disciplină socială, sunt cuprinse in anu 
» » 

f í 
mite codur l, aşa cum sunt: Codul familiei, Codu 


i í l civil, A = 
te legi specifice diferitelor domenii sociale. il, Codul penal etc., precum şi anumi- 


19.5.2, Conţinutul educaţiei disciplinei ete 


Conţinutul iei! Aisrinlinei R KA 

A aleia n, oile fo ala include următoarele trăsături Şi semnificaţii: 
De per IP OA auf cesit, .. KK A atii: 
disciplinei, în spiritul as bunăvoie, liber consimțit a 


ată pe convingeri, 
satisfacție; 
muncă, inclusiv în 
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- respectarea disciplinei să fie urmată de evaluare etică pozitivă, sub formă de 
ate formele ei; | Eh t 
a Ma normelor de disciplină să fie urmată de evaluare etică negativă, sub 
formă de dezaprobare, cu toate formele prevăzute de regulamentele de ordine interi- 
atare şi de regulamentele şcolare; | 

cra Ba Pr forme de indisciplină (anarhie, haos, dezordine etc.), urmate 
la nevoie (în caz de vinovăţie verificată) de sancţiuni, aplicate conform regulamentelor 
de ordine interioară (şcolare); 

- evitarea jignirilor fizice şi morale; 

- respingerea ordinelor, dispoziţiilor, interdicţiilor etc. nelogice, absurde, inumane; 

- punctualitate, operativitate şi iniţiativă creatoare în respectarea disciplinei; 

- regim de viață şi muncă (învățătură) organizat, ordonat şi rațional; A 

- conceperea şi respectarea disciplinei ca ideal, mijloc şi rezultat al educaţiei morale 
şi altele. 


19.5.3. Obiectivele educaţiei disciplinei conştiente 

` Conţinutul educaţiei disciplinei conştiente poate fi valorificat prin proiectarea şi fina- 
lizarea următoarelor obiective: ; 

a) Cunoaşterea, pe bază de înțelegere, a conţinutului educaţiei disciplinei conşti- 
ente, a valenţelor, socioeticoeducative a trăsăturilor şi semnificaţiilor ei - ca obiectiv 
cognitiy;; ni tu o d 
„b) Formarea convingerilor şi sentimentelor de disciplină conştientă, în concor- 
danţă cu valenţele socioeticoeducative ale conţinutului educaţiei disciplinei conştiente - 
ca obiectiv cognitiv-formativ-afectiv, care în interacţiune cu primul obiectiv, formează 
conştiinţa disciplinată; j i 
=- c) Formarea deprinderilor şi obişnuinţelor de disciplină conştientă, în concor- 
danţă cu convingerile şi sentimentele de disciplină conştientă, ca obiectiv psihomotor, 
acţional, care formează conduita disciplinată şi 
d) Formarea. autodisciplinei conştiente, însoţită de capacităţi de autoevaluare. şi 
autoreglaj etic, ca obiectiv superior complex al conştiinţei şi conduitei disciplinate. 

Ca şi celelalte componente ale educaţiei morale, educarea disciplinei conştiente se rea- 
lizează în cadrul tuturor activităţilor didactice, extradidactice şi extraşcolare, cu impli- 
carea tuturor factorilor educativi. 

Omul caracterizat de o disciplină conştientă îşi desfăşoară viaţa, activitatea şi 
comportarea în 'mod liber, de bună voie, fiind capabil să învingă greutăţile, respecta- 
rea normelor de disciplină aducându-i plăcere şi satisfacţie. 
eor ponente educației morale se manifestă interacțiune, toate contribuind la 

i Ş iingei şi conduitei morale, la formarea profilului moral al personalităţii oa- 
„0 çare îşi vor aduce, fără îndoială, o contribuţie însemnată la dezvolta- 

k peritatea societății, a patriei şi poporului nostru. 


P: iA 
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20. Grupul şcolar 


2 


20.1. Grupul şcolar. Concept şi tipuri 


20.1.1. Conceptul de grup şcolar 

ă de persoane (elevi sau studenţi) cu o struc- 
tură şi coordonare managerială unitare, constituită în baza unor interese şi obiective 
comune. Grupurile şcolare şi studenţeşti sunt comuniuni sociale de dezvoltare å esenței 
umane, de dezvoltare a individului ca ființă socială. (asociat, coleg, prieten, partener etc.), 
comuniuni în care se manifestă în interacţiune un sistem de relaţii sociale şi interpersonale, 
o îmbinare a intereselor publice cu cele personale. Activităţile comune ce caracterizează 
grupul şcolar privesc şi realizarea unor obiective educative care contribuie la pregătirea 
şi dezvoltarea personalităţii şi” profesionalităţii fiecărui elev sau student, având ca 
demersuri comune învăţarea şcolară, pregătirea pentru o° profesie, acţiuni comune de 
muncă şi creaţie în cadrul unor activităţi didactice şi extradidactice teoretice şi practice, de 
competiţie loială la învăţătură, sport, activitate cultural-artistică, “cercetarea științifică, 


A Aa Re A 


Grupul şcolar este o comuniune social 


care asigură cooperarea şi competiţie loială între tinerii studioşi. 

“Clasa de elevi reprezintă grupul şcolar primar (de bază) în învăţământul pre- 
universitar, Subgrupa şi grupa de studenţi şi într-o anumită măsură anul de stu- 
diu reprezintă structuri de grupuri educaţionale universitare. 


JUNG 


20.1.2. Tipurile de grupuri şcolare 


Tipologia grupurilor şcolare l i ili 
s poate fi stabilită atât 
ție de caracterul organizării - formal sau informal, ii 


20.1.2, 


pă mărimea lor, cât şi în func- 


i 


1, Din punctul de vedere al mărimii, grupurile şcolare pot fi: 


3) grupuri şcolare mici (micro y 
Eau soare! a grupuri şcolare), aşa cum Sunt clasele de elevi, sau 
b) grupuri şcolare mari, 
facultăţile şi universităţile, 
De avut în vedere 
mărime, 


A sam lur de IŢ puri şcolare N S N e 
Ç ansa b S N E] 


că pentru grupuri i 
ve ' rile sociale exis 
ceea ce determină următoarele tipuri; 


„Ea privește numărul de elevi (studenţi) ce 
! ai Mit prin anumite reglementări: 


persoan Ti : ci 
(ati € pentru subgrupa de studenţi şi la 25-30 
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- a) grupurile sociale mici (microgrupurile sociale) - cum sunt: echipele de muncă, 


' lasele de elevi, grupele de studenţi etc.; AEA e papi rari 
iroun sociale mediane (mijlocii) - cum sunt: instituțiile diverse, societățile 


comerciale diverse, şcolile, facultățile, universitățile etc. şi 
c) grupul social mare (macrogrupul social) - reprezentat de societate, 
blu coerent al grupurilor sociale mici şi mediane. 


ca un ansam- 


20.1.2.2. Din punct de vedere al caracterului organizării, grupurile şcolare, ca şi cele 
sociale în general, pot fi: 


a) grupuri şcolare formale, instituţionalizate, legale, organizate pe baza unor re- 
glementări oficiale - aşa cum sunt clasele de elevi, grupele de studenţi, şcolile, facultă- 
tle, universităţile etc. Acestea sunt cele mai numeroase, ele fiind legate de activitatea 
educaţională de bază în învăţământul din România şi 

` b) grupuri (grupări) şcolare informale, spontane, neinstituţionalizate, care se cons- 
tituie ca aglomerări temporare, incidentale, de elevi sau studenţi, bazate pe unele situaţii 
neaşteptate, dar care-i atrag pe tinerii studioşi, potrivindu-se cu anumite interese individuale 
pozitive ale acestora, cum ar fi: obţinerea unui teren de joacă, realizarea unui spectacol 
cultural-artistic, ajutorarea unor colegi sau cetăţeni în pericol etc. Pot apărea însă şi 
grupări (grupuri) şcolare informale cu interese negative, cum sunt: banda sau clica de 
reăufăcători, care se bazează pe anumite "interese şi obiective” antisociale, organizate în 
scopuri de răzbunare, distrugeri, furturi sau alte acţiuni negative etc. În cadrul grupurilor 
informale se întâlneşte şi "gaşca de prieteni”, cu interese şi preocupări social-"inofensive”, 
dar care, fără o conştientizare a caracterului intereselor şi preocupărilor, pot duce la situaţii 
de degradare a intereselor, la abaterea elevilor (studenţilor) de la obiectivele pozitive ale 
grupului şcolar. Cunoaşterea caracterului pozitiv sau negativ al obiectivelor şi preocupărilor 
grupurilor. şcolare informale reprezintă o necesitate a stimulării a ceea ce are tendința 
pozitivă şi a diminuării sau înlăturării a aceea ce are tendinţă negătivă, antisocială. 


Tia yt 


20.2. Caracteristicile esenţiale ale grupurilor şcolare. 


sii 


kisat 


Grupurile şcolare, ca grupuri sociale abordate în viziunea psihosociopedagogică, au 
următoarele caracteristici esenţiale: 1) mărimea; 2) compoziţia; 3) structura; 4) inte- 
resele şi obiectivele comune; 5) un sistem de relaţii sociale şi interpersonale; 6) capa- 


citate de creativitate şi 7) sintalitate. 


20,2.1, Mărimea (volumul) grupului şcolar 


-l cuprinde de grupul şcolar. El este 
la 25-30 persoane pentru clasa de elevi, la 7-14 


persoane pentru grupele de studenţi 


rile şco i ti i 
wile şcolare şi studenţeşti trebuie să respecte numărul de persoane menționat 
ionat, 


tional de educaţie 
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i vieți 
tfel se pot asigura condițiile psihosocioeducaționale favorabile vieţii 


entru că numai as : 
auz brilor săi. 


şi activităţii eficiente ale mem 


20.22. Compoziția grupului școlar 


iv 

Ea este formată din elevi gue ep rabat en interese şi obiective 
caca Spete aaa spc m ogociopedagogice necesare unor relaţii sociale şi 
Sonone, aces A i iente. Desigur, a- 
i e şi unor activităţi didactice şi educative eficie i 
| e ratia) de vârstă, pregătire, obiective generale, este inso- 
ȘI țită şi de anumite diferențieri individuale ale membrilor grupului scol poig care A 
| pot menționa: ierarhizări în pregătire, evidenţiate de note (slabi, buni, oarte uni, e 
cepționali), aptitudini, interese şi înclinații diferite, trăsături cognitive, afective, tempe- 
ramentale, caracteriale şi de, voinţă diferite, potenţial de creativitate diferit etc. De . 
asemenea, de menționat diferențierile de sex, prin cuprinderea în grupul şcolar a băieților 
şi fetelor, ca urmare a învățământului mixt, precum şi unele diferențieri de viață şi 
trai, datorate condițiilor materiale diferite ale părinților etc. Toate aceste deosebiri şi al- 
tele existente trebuie cunoscute şi luate în considerare în viața şi activităţile psihosocioe- 
ducative, găsind soluţiile optime de rezolvare a problemelor ce le implică unitatea în 
diversitate a grupului şcolar, care cere îmbinarea metodologia cooperării şi întrajutorării 
între membrii grupului şcolar, cu metodologia tratării individuale şi diferenţiate a aces- 
tora, în care poate fi dezvoltată competiţia loială între elevi (studenţi). 


asemănătoare şi de pre- 


20.2.3. Structura grupului şcolar 


Aşa cum s-a precizat, clasa de elevi reprezintă o structură formală. instituti i 
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i Stere eri le coordonare În acest cadru este nucleul managerial, ales în mod 
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intereselor şi obiectivelor personale ale membrilor grupului şcolar (ale elevilor sau stu- 
denţilor), ci ele presupun crearea condiţiilor şi pentru rezolvarea intereselor şi obiectivelor 
Je, care au efecte benefice pentru ridicarea calităţii şi eficienţei activităţii şi 


comportamentului întregului grup şcolar. 


20.2.5. ` Un sistem de relaţii sociale şi interpersonale 


a) Relaţiile sociale sunt legăturile ce se stabilesc între elevi (studenţi) şi grupul 
şcolar; având la bază interesele şi obiectivele, sensurile, mobilurile şi acţiunile co- 
mune, care determină apartenența elevilor (studenților) la grupul şcolar din care 
fac parte. Pe baza relațiilor sociale se dezvoltă opinia publică unică, coeziunea şi 


unitatea grupului şcolar; 


b) Relaţiile interpersonale sunt legături ce se realizează în câmpul social al gru- 
pului şcolar între o anumită persoană şi alta sau alte persoane, aceste alte persoane 
devenind parteneri (interlocutori) ai persoanei respective, aceasta presupunând conş- 
tiința relaţiilor şi reciprocitatea partenerilor, trecute prin filtrul psihic conştient al 
acestori. Relaţiile interpersonale, luând în considerare interesele şi obiectivele comune, 
relaţiile sociale determinate, se manifestă ca legături competiţionale loiale, care asigură 
realizarea aspirațiilor individuale ale fiecărui elev (student), realizare care vine în spri- 
jinul creşterii calităţii realizărilor grupului şcolar. 

Relaţiile între membrii grupului pot fi: relaţii de coordonare, relaţii de subor- 
donare înţeleasă, relaţii de cooperare şi întrajutorare. În viaţa şi activitatea grupului 
se manifestă, în interacţiune atât răspunderea colectivă determinată de obiectivele co- 
mune ale grupului, cât şi răspunderea personală (individuală) faţă de sarcinile încre- 
dinţate pentru a fi îndeplinite. 


c) Relaţiile profesor-elev şi profesor-grup şcolar. Ca urmare a statusului de rol con- 
ducător al profesorului în procesul de învăţământ şi mai ales a statusului de profesor 
diriginte al clasei de elevi, se dezvoltă un gen de relaţii speciale între profesor şi elevi, 
între profesor şi grupul şcolar (clasa de elevi). Acest gen de relaţii au calităţile urmă- 
toare; de îndrumare, înțelegere, sprijin şi exigenţă faţă de elevi şi grupul şcolar, în ceea ce 
priveşte îndeplinirea obiectivelor comune ale grupului şcolar. Având în vedere necesitatea 
considerării elevilor şi ca subiecţi ai actului psihosocioeducativ, ca proprii lor educatori, 
relaţia profesor-elevi şi profesor-grup capătă şi caracter de consilierat, de cooperare şi ajutor 
reciproc, asigurându-se dezvoltarea spiritului de independenţă şi iniţiativă responsabilă şi 
creativă a nucleului managerial, al elevilor şi al grupului şcolar în ansamblul său. 


20.2.6. Capacitate de creativitate în grup 


„Există aprecieri că emiterea de idei, soluţii etc. noi, originale în grup (de către 
rup) este superioară contribuţiei creative a unei persoane sau unui număr res- 
i de persoane, căci inteligenţa şi competiţia în colectiv se manifestă c 
Simulare a creativităţii membrilor grupului. Există însă păreri de 
Capacitatea de creativitate în grup, motivându-se aceasta de faptul c 
imitate la standardizare, gândirea în aceeaşi direcţie, teama faţ 


a un vector 
neîncredere 
ă starea de con- 
ă de prestigiul anumitor 


nstituțional de educaţie 


290 7 Sistemul i A ivităţii în grup: Desigur, este 

ane creative ete. nu sunt favorabile manifestării creati 

rso piei i nostaze. 3 

bine să analizăm cu atenție ce di E) da anumite grupuri posais eh m 

ă viața a dov sunt: n g 

l o ont. die o serie de parametrii Yo sptitudtal, înclinații şi 
are v ; 

4 a unor calităţi in A apreciere 

apă Agar 2A teal ata de emulaţie (competiţie loială), de af 
reativ "J 


«a poate manifesta capa- 
Sani è personalității membrilor grupului etc., în grup se poa 
cătatea de creativitate. i RAlo, 


; ap sitsa 
' ; “unor probleme complexe a brai 5 
iţi i irea pentru tezolvarea unor prob“. pi Mere 
Ie rele în grup, şi care s-a dovedit stimulatoare paie cil e 
brie o dovadă de încredere, ce trebuie s-0 i pier Pl e AE 
lui). "Aceasta, ci "mai mult cu C 
vă a alui) « Aceasta, "du atât mai” mult cu CAL 4 e utiera inteti- 
= pradei cere un aport inter şi pluridisciplinar, ră o Si p ui 
i şi ivităţii -de i tivitatea de grup trebuie îmbinat 
i creativităţii-de grup. Desigur, creativ GTD pila 
ai dividal care adesea a avut şi poate avea contribuţie deosebit de valoroasă, 
chiar de revoluţionare a ştiinţei şi practicii sociale. “ 
f feria RIER ograda BOA luu 


} vá 


FE ctre su! 


20.27. Sintalitatea grupului şcolar ` 


- 


(gr. syn-împreună; engl. syntality - personalitate distincă a grupului în raport cu alte grupuri). 


-Este o caracteristică importantă ce reprezintă performanţe măsurate ale unui 
grup şcolar, care a ajuns să se manifeste ca un tot unitar, elevat, valoros şi eficient, 
ca şi cum ar fi 0 singură persoană, deci analog cu personalitatea distinctă a unui 
anumit individ. Sintalitatea prezintă o deosebită importanţă pentru 'educarea în, şi 
pentru grup. A vorbi de sintalitațe înseamnă că grupul şcolar a ajuns să fie definit prin 
anumite proprietăţi psihosocioeducative: consens, unitate şi conformitate, dar şi dina- 
mism, coeziune, capacitate şi autoorganizare (autoconducere), autocontrol şi autoevaluare 
asi însoţite de feedback, toate acestea evidenţiindu-i o personalitate distinctă (sintalitate) 
Oi Sena ianh ma AE YE AEA directe cu sociabilitatea - care 
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20.2.8. Caracterul democratic al vieții şi activității grupului şcolar 
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pentru sarcinile ce revin fiecărui membru al grupului şcolar; comportare civilizată, maii 
între membrii grupului şcolar; stil de conducere democratic, bazat pe raporturi T ; A 
interacțiune între lideri, membrii grupului şi educatori, pe cooperare, solidaritate, ri egia itate, 
respect şi ajutor reciproc, consilierat, pe discutarea problemelor şi luarea deciziilor în grup 
etc; dar şi pe exigenţă şi autoexigență, pe autoconducere şi autoevaluare. 


20.3. Modalităţi de studiere şi cunoaştere a grupurilor şcolare. 


Pentru studierea şi cunoaşterea grupurilor şcolare se foloseşte un sistem de metode, 
procedee şi tehnici psihosociometrice, printre care le prezentăm pe cele mai importante: 
1) testul sociometric; 2) psihodrama; 3) sociodrama; 4) sociograma; 5) sociomatricea; 
6) organigrama; 7) experimentul psihosocial: 8) observaţia psihosocială; 9) ancheta 
psihosocială (chestionarul) şi. 10) aprecierea obiectivă a personalităţii. ŞI 


20.3.1. Testul. sociometric 


a i, Este o metodă fundamentală de studiere şi cunoaştere a grupului şcolar, care 
presupune: „ol 

_a) determinarea locului ce-l ocupă individul în cadrul relaţiilor interpersonale 
din grup (apreciat, popular, izolat, respins, ignorat etc.) şi 

b) detectarea structurii psihosociale globale a grupului, cu eventualele lui subs- 

tructuri, centre de influenţă, grade de coeziune, capacitate de autoconducere etc. Pe 
baza datelor testului se întocmesc sociograma, sociomatricea etc., care ajută la reorga- 
nizarea grupului şcolar, conform cu imaginea psihosocială rezultată din test. Testul so- 
ciometric poate evita plasarea membrilor grupului şcolar într-o situaţie standardizată (şa- 
blonardă) şi poate înlătura teama faţă de aplicarea testului, dacă a fost precedată de 
o anchetă sociologică. Valoarea şi eficienţa gnoseologică şi psihosocioeducativă a 
testului sociometric sunt asigurate de. acurateţea aplicării. lui şi de folosirea con- 
comitentă şi a altor metode de studiere a grupului şcolar, cum ar fi testele de perso- 
nalitate, scările de aptitudini, evaluarea obiectivă a personalităţii şi altele. 


20,3.2.  Psihodrama 
f (gr. psyche - suflet, psihic şi dramă - acțiune, îndeosebi simulată). 


Este o metodă sociometrică sub formă de joc dramatic (de rol), inițiată de 
Psihosociologul american de origine română J.L. Moreno. Ea are ca obiectiv studie- 
Tea grupului și psihoterapia lui, prin efectele catarsice (gr. catarsis-purificare, eliberare) 
ale jocului dramatic (teatral sau de rol). Ea constă din interpretarea liberă de către 
membrii grupului şcolar a unor roluri, stimulându-i să trăiască rolul jucat şi prin 
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20.33. Sociodrama 
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20.34. Sociograma 
(lat. socius - asociat, aliat şi gr. gramma - scriere). 


Este o modalitate de prezentare a rezultatelor obţinute prin metodele aE 
îndeosebi prin testul sociometric aplicat unui grup şcolar (clasă de elev) sub forma 
grafică (un fel “hartă") a intereselor şi obiectivelor comune, interacțiunea persoanelor 
în grup, gradul de coeziune şi apartenență la grup, a configurației relațiilor pre- 
ferențiale, care ne permit să evidenţiem tipologia reţelelor şi substructurilor simpatetice 
ale grupului (perechi, triunghiuri, lanţuri etc.), care sunt liderii grupului şi care-s izolaţii 
din punct de vedere preferenţial. Se pot alcătui sociograme individuale şi sociograme 
colective. Se pot alcătui sociograme distincte pentru reprocităţi (pozitive şi negative), pentru 
atitudini opuse (atracţie-respingere), pentru alegeri şi respingeri unilaterale etc. 


20.3.5.  Sociomatricea (matricea sociometrică) 


Este o modalitate complexă de studiere şi cunoaştere a grupului şcolar, care, 
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IV lui x este dată de alegerile 
t din grup; c - numărul de întrebări, Valoarea „ali 
a) ceai (A,), respingerile (antipatiile) exprimate (R,), alegerile primite (A,) 


şi respingerile primite (R,). 


20.86. Organigrama 


Este o modalitate de prezentare grafică schematică a organizării, subordo- 
nării şi relaţiilor ce se manifestă în grupul şcolar, evidențiind obiectivele, eventualele 
şuberupuri, articulațiile inter şi intranivelare, statuşurile şi rolurile membrilor grupului şco- 


lar şi altele. 


20.3.7. Experimentul psihosocial 


Este metoda psihosociometrică prin care se provoacă fenomenele psihosocioedu- 
cative ce se studiază şi se doresc optimizate într-un grup şcolar. El presupune stabi- 
lirea unei ipoteze, a unui program de investigare, a unor grupuri şcolare experimentale şi 
martor, a unei metodologii de cercetare etc. Experimentul psihosocial îşi poate completa 
investigaţiile şi cu alte metode şi tehnici, cum sunt observaţia, convorbirea, ancheta (ches- 
tionarul) etc. 


20.3.8.  Observaţia psihosocială 


"Este metoda de cunoaştere, fără nici o modificare, a fenomenelor psihosocioedu- 
cative dintr-un grup şcolar. Ea poate fi o observare directă, de participare la desfăşu- 
rarea proceselor în grup sau poate fi o observare indirectă, care implică cercetarea pro- 
duselor membrilor grupului şcolar sau o observare "discretă", făcută de la "distanță". 


20.3.9. Ancheta psihosocială (chestionarul) 
“ (lat. quaestio - căutare, întrebare, interviu). 


"Este o modalitate ce implică anumite întrebări sau imagini grafice, denumite itemuri, 
cu funcţie de stimuli intelectuali, afectivi etc., ce se inserează pe un formular, la care 
subiecții (membrii grupului şcolar) dau răspunsuri - scrise, verbale, înregistrate pe benzi 
magnetice sau casete video ete. Răspunsurile sunt analizate pe bază de grilă sau alte 
sisteme de evaluare, stabilindu-se anumiţi coeficienţi, indicatori, tabele, diagrame etc., care 


oferă informaţii despre fenomenele psihosocioeducative investigate. 
DFH i t 


20.3.10, Aprecierea obiectivă a personalității 
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experienţă mai bogată în abeastă primă etapă de către nucleul managerial şi de 
către membrii grupului: şcolar, sunt benefice discuţiile şi schimburile de experienţă cu 
alte nuclee manageriale şi grupuri şcolare, care sunt într-o etapă mai avansată de 
fotinare şi educare. Pot fi tealizate şi unele simulări, cum sunt psihodrâră, sociodrama 
ete. care pot oferi intormaţii şi pot conttibui la formarea şi educarea psihosocială a 
nucleului managerial, a membrilor grupului, a grupului şcolar în ansamblul său. 


20.4.2. Etapa închegării nucleului managerial 


În această etapă, nucleul managerial se implică şi acţionează tot mai mult în 
viața grupului, devenind un nucleu coordonator responsabil, capabil să antreneze 
prin forțe proprii la realizarea obiectivelor grupului şcolar pe cea mai mare parte 
a membrilor săi. În această perioadă, profesorii şi îndeosebi profesorul diriginte 
continuă să-şi exercite rolul de îndrumători, dar într-o ipostază calitativ nouă, 
în sensul că îndrumările, sfaturile lor sunt transmise în mare măsură nucleului 
managerial, care le receptează, le interiorizează şi le transmite membrilor grupului 
ca pe propriile lui îndrumări. O astfel de calitate a nucleului managerial şi antrenarea 
unui număr tot mai, mare de membri la îndeplinirea obiectivelor grupului şcolar 
evidenţiază trecerea grupului şcolar. într-o etapă calitativ superioară. 


HGO 


204.3. Etapa grupului şcolar omogen, închegat şi unitar 


Este etapa când, sub coordonarea şi împreună cu nucleul managerial, participă 
activ, conştient şi responsabil la îndeplinirea obiectivelor comune ale grupului şcolar, 
marea majoritate şi chiar toţi membrii acestuia. În acest context se manifestă o 
opinie publică unică a grupului şcolar, ca urmare a realizării coeziunii şi unităţii 
psihosociale şi educative a întregii comuniuni şcolare. Această perioadă este 
marcată de relaţii mutuale, grupul. şcolar fiind în măsură să asigure satisfacerea atât 
a intereselor şi obiectivelor comune, cât şi a intereselor şi aspirațiilor fiecărui membru 
al grupului în parte. De asemenea, grupul manifestă funcţii psihosociale şi educative 
superioare, cum sunt cele de autoconducere şi de autodisciplină, de autocontrol şi 
evaluare, fenomenul de feedback fiind prezent atât la nivelul fiecărui membru al grupului 
şcolar, cât şi al grupului ca tot unitar. Aceste calităţi ce caracterizează grupul şcolar al 
acestei etape. evidenţiază faptul că grupul şcolar a devenit un factor educativ, 
putându-se aprecia că educaţia se face în mare măsură în grup şi prin grup. 


20,5, Factorii şi modalităţile formării şi educării grupului şcolar. 


20,51, Factorii 


Factorii, ca vectori (forţe) psihoeducativi, care sprijină formarea şi educarea 
grupului şcolar, sunt în general, cei cunoscuţi şi anume: familia, şcolile, facultățile 
bă 
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universităţile, fundaţiile, asociaţiile ete, şcolare şi studenţeşti; gazga O A 

mass media etc. şi toți cei care, într-o măsură MANT m iza, T TA 080) 
imensiune , 

între obiectivele (preocupările) lor şi o d pei A atait 


b 
societățile comerciale şi de altă natură, care sunt j 
care i integra în activitatea social-utilă absolvenții şcolilor şi facultăţilor. Desigur, 


factorii educativi de bază rămân în continuare; familia, şcolile şi facultăţile, papă 
şi respectiv cadrele didactice. Trebuie avut în vedere şi faptul că şi grupurile şcolare şi 


grupurile studenţeşti devin ele însele factori educativi. 


20.52. Strategiile. formării şi educării grupului şcolar 


Strategiile, care reprezintă, căile, mijloacele, procedeele şi tehnicile 
psihosocioeducative de formare şi educare a grupului şcolar sunt, de asemenea, cele 
inerei generaţii în general şi la studierea grupului şcolar în 


întâlnite la educarea tin | 
special. Printre acestea, fără a le delimita, pot fi menţionate: psihodrama, sociodrama, 


jocurile sociale, simularea, aprecierea. obiectivă a personalităţii; observaţia, 
experimentul, ancheta (chestionarul), testele, conversaţia, studiul de caz, lucrul în 
grup (echipă) sau cooperarea, simpozionul, masa rotundă, referatele-dezbatere, 
creativitatea în grup (brainstorming-ul), convingerea, exemplul, aprecierea morală, 
adunările grupului, concursurile şi competiţiile diverse etc. 
sie şi formele de educare trebuie să folosească atât la îndeplinirea obiectivelor 
comune i Acre Aa a aspirațiilor individuale ale membrilor săi. Ele trebuie să se 
e ea cara or de vârstă ale elevilor din gup, cât şi la particularitățile lor 
ctg » asigurându-le o tratare individuală şi diferențiată. In ce priveşte particularitățile 
vidual e, trebuie acordată o atenție deosebită elevilor supradotaţi, a celor ce-şi întrec colegii 
fn şi pregătire sub raport intelectual îndeosebi, printr-un coeficient de inteligență ci 
peste sută şi sub raportul aptitudinilor deosebite. le asi 
Es Ei RER i API 3 bite, spre a le asigura o dezvoltare de 
i ormanţă aa Printre măsurile care să contribuie la dezvoltarea elevilor supradotați 
pot menționa: orientarea elevilor spre acele şcoli şi secții car Dea 5 
aptitudinilor lor deosebite - matematică, fizi imie, i pi se aaa o aril bine 
învăăimân E, ă, fizică, chimie, informatică etc., oferirea î 
văţământ a unor discipline opţionale, antrenarea lor în cercuri » oferirea în planul de 
SOPE competiții diverse, care să-i determine în valorifi catei ip Age curi 
deosebit, în dinamizarea independenţei şi inițiativei lor c Ea. po enpiadulii psihofiziologic 
supradotați fondul de aur al progresului tării a e Ie arindu i pe elevii 
5 progresului țării, Elevilor supradotati r 
performanţă deosebite trebuie să li se acorde o reco ee pare eie de 
Pp recompense materiale, promovarea a doi ani dia i w rao „cifre, 
concurs: la admitere în învățământul superior ete, ll într-un an calendaristic, intrarea 


0.6. Condiţii ale formării ŞI educării gruplui şcolar 


şi respecta carea elevată şi 
pectarea unor condiţii, printre care se sera a grupului şcolar implică 


etape şi activitate rational „a: 
pe de dezvoltare a grupului; itate raţional, dinamic şi adecvat fiecărei 
S 1ecārei 
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= stabilirea unor interese şi obiective comune şi individuale, ca şi a unor relaţii sociale 
şi interpersonale valoroase; în concordanță cu exigenţele societăţii democratice, 
acceptate şi conştientizate de membrii grupului şcolar; 

„+ stabilirea unor perspective mai apropiate şi mai îndepărtate, în strânsă legătură 
cu obiectivele comune şi individuale, care'să dinamizeze viața şi activitatea grupului şi 
membrilor săi spre o dezvoltare calitativ superioară continuă; 

_ realizarea. unui stil de viaţă şi muncă 'optimist, capabil să determine elevii să lupte 
pentru învingerea dificultăţilor de orice natură ce ar apare în viaţa grupului şi a lor personală; 

- realizarea unei comportări civilizate, demne în grup şi în relaţiile interindividuale, 
care să le ofere şi capacităţile de a preveni sau de a înlătura eventualele abateri; 

- dezvoltarea unor relaţii democratice în activitatea de conducere a grupului, între grup, 
membrii săi şi cadrele didactice, profesorul diriginte îndeosebi, care să stimuleze 
cooperarea, ajutorul  şi-respectul reciproc, competiţia loială etc. în interesul grupului şi 
al membrilor săi; ! 

-dinamizarea independenţei şi iniţiativei creatoare în vederea obținerii unor rezultate 
de performanţă de către grupul şcolar: şi de către fiecare membru al său; 

~ folosirea celor. mai adecvate şi: valoroase strategii psihosocioeducative în viaţa, în 
activitatea. şi în comportarea: grupului şcolar, care să contribuie atât la: cunoaşterea 
fenomenelor» psihosocioeducative din grup, cât şi la formarea şi educarea elevată şi 
eficientă a grupului, în spiritul celor mái înalte exigenţe psihosocioeducative şi altele. 


20.7... Grupul studenţesc în comparaţie cu grupul şcolar. 


Este de subliniat faptul că problematica dezbătută până aici a privit îndeosebi 
grupul şcolar. Despre grupul studenţesc s-au făcut doar unele trimiteri, fără a le 
dezvolta conform specificului acestuia. Se consideră că ar fi binevenită o succintă 
comparaţie între cele două grupuri educaţionale (şcolar şi studenţesc), evidenţiindu- 
se unele asemănări şi deosebiri, care, eventual, să ofere factorilor educativi din 
învăţământul superior şi grupului studenţesc însuşi două posibilităţi: 

2) de extrapolare creatoare a datelor privitoare la grupul şcolar pentru studiere 
şi educarea grupului studenţesc, datorită asemănărilor şi 

b) de găsire a unor date şi soluţii noi, specifice studierii şi educării grupului 
studențesc, datorită deosebirilor. 


R a) Asemănări între cele două grupuri educaționale (şcolar şi studențesc): mărime 
relativ aceeași (relativ acelaşi număr de membri); nuclee manageriale relativ 
asemănătoare (lideri de clasă şi respectiv - lideri de grupă şi an, la care se adaugă un 
anumit număr de responsabili permanenţi sau temporari ai diverselor sectoare de activitate din 
fiecare grup), reprezentanţi în organele de conducere ale instituţiilor de învățământ din 
Ca > fac parte - şcoala şi respectiv facultatea şi universitatea, cu menţiunea că numărul 
“prezentanţilor grupului studenţesc este mai mare decât cel al grupului şcolar; obiective relativ 
Comune A $ í i . X . ` ` . ` 
Penn legate de învățătură şi formarea profesionalității, desigur la niveluri mai ridicate 
pi studenţesc; relaţii didactice de îndrumare, sprijin şi exigenţă etc. Toate acestea şi 
insă atestă posibilitatea extrapolării creative a unor soluţii ce privesc grupul şcolar pentru 
Jerea şi educarea grupului studenţesc. 
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Š i îi dau note 
b) Deosebiri care separă cele două impano ce aa plirik 
distincte grupului studențesc: elevii au vârsta REN in în timp ce studenţii au 
vârstă mai mare, încadrată os s A FEE a 
isihaesăvettuoxioiali deosebite; elevii au-o personalitate > urare Er 
studenţii au o personalitate conturată, matură; grupul şcolar . edi 
nemijlocită din partea profesorului diriginte, justificată de statusul ai LATER 
formare; în timp ce grupul studențesc nu are o'astfel de îndrumare, e Jen i , 
în virtutea - autonomiei universitate; de’ autoconducere;! deşi grupului ` şco ar ŞI 
membrilor săi li se dezvoltă calităţi de autoconducere, de subiecţi ai educaţiei, grupul 
studenţesc şi membrii: săi, aşa cum am arătat, se! bazează” numai „pe autoconducere şi 
membrii. săi: sunt trataţi, în măsură considerabilă, ca subiecţi ai educaţiei, ca proprii 
lor educatori; deşi, şi în grupul. şcolar, “concomitent ;cu manifestarea relaţiilor de 
îndrumare, sprijin şi exigenţă, se dezvoltă şi relaţii psihosociale şi educaţionale de 
cooperare, ajutor. reciproc” :şi  consilierat, în ' grupul studențesc -relațiile 
psihosocioeducaţionale sunt, în cea mai mare măsură, dacă nu chiar” în totalitate, 
de cooperare, ajutor reciproc şi consilierat; îndrumarea şi relaţiile psihosociale şi 
educaţionale din grupul şcolar se statuează între “oficial şi - neoficial, în timp ce 
îndrumarea şi relaţiile psihosociale şi educaţionale din grupul studenţesc se situează, 
în cea mai mare măsură, în sfera neoficialului, ele fiind receptate şi interiorizate prin 
conştientizare ca necesare, atât din partea nucleului managerial, cât şi a membrilor 
grupului studențesc; este de avut în vedere şi faptul că membrii grupului şcolar au 
relaţii strânse şi reglementate cu părinţii, cu familia, în timp ce membrii grupului 
studenţesc nu mai au o relaţie oficială cu părinţii, cu familia, decât într-un cadru 
temporar neoficial, cum ar fi în timpul vacanţelor, în familie, a eventualelor vizite ale 
PP oa E iai Maiuca puieti prin, coreşpondența, dintre facultate şi. părinți 
căci părinţi îi consideră pe fii iti ju jur oa Prinții ar fi benefică şi pentru studenţi, 
Bear C EUN OU EN I şı tucele lor tot COPIL lor, şi atunci când ei au întemeiat 
panta Și au p prii copii, iar un sfat din partea părinţilor şși,o conversaţie. a aţă 
părinţi şi studenţi, ar fi benefice pentru ambele păr i). În fi Dad As AROR. jata 
profesori-studenți sau grup studențesc, ea trebui oA aceea CE Priveşte relația 
apropiată, umană şi "neoficială" i E AIT Qal egătură discretă, 
cooperare, aceasta fără ca să se Sprijin, consilierat, pe 
Relaţia profesor-student trebuie să ŞI, exigenţele didactice. 
autoconducere, independen ini À ŞI grupul studenţesc la 
autoevaluare în îndeplinirea obiectiv 3 A reatoare, autocontrol şi 
profesionalităţii, manifestându-se acti cțonarea personalităţii şi 
deosebiri necesită o abordare dinami Pdback. Toate acestea şi alte 
ji egue ării grupului studenţesc, 4 problemelor studierii, formării 
A Pep Plo giej, educaționale şi al în conc că “ Spiritul psihologiei sociale, 
d A í VP. ale democrației și ale Statului ăn Cu orientările şi exigenţele 
j p mE Pionira factorilor gi modalităților de Pai PAAR cunoaşterea mai 
în 7 necesară studiere aaa , = varea grupurilor se i 
învățământ şi de educaţie morală; ie cuprinse în capitolele că calare Pa 
€ organizare a procesului de 
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24. Orientarea şcolară şi profesională 
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21.1. Conceptul de orientare şcolară şi profesională 


Orientarea şcolară şi profesională se constituie ca un sistem coerent şi dinamic 
de principii, acţiuni şi măsuri prin care un individ sau un grup sunt îndrumați 
(ajutaţi) să-şi aleagă (să opteze pentru) o anumită şcoală şi, la un moment dat, 
şi pentru o anumită profesie dată de o anumită şcoală, corespunzător înclina- 
țiilor, aptitudinilor şi aspirațiilor proprii, în scopul dezvoltării personalităţii, 
respectiv, al pregătirii pentru o anumită profesie şi pentru integrarea social-utilă. 

„Cele două componente ale orientării şcolare şi profesionale se realizează atât una în 
continuarea celeilalte, cât şi în interacţiune. Orientarea şcolară este o componentă (şi eta- 
pă) necesară pregătitoare pentru preorientarea şi orientarea profesională, care se rea- 
lizează, îndeosebi, în şcoala primară şi mai ales în gimnaziu. Ele continuă să fie pre- 
zentate în interacţiune, fie realizând demersul reorientării şi pregătirii şcolare şi profe- 
sionale, mai ales în liceu, fie dinamizând accentuarea pregătirii profesionale în cadrul şco- 
lilor de profil profesional, al celor postliceale şi ale profilelor învăţământului superior. 
și Orientarea şcolară şi profesională are nevoie de un suport sociopsihopedagogic în 
îndrumarea factorilor educativi şi în acceptarea (opţiunea) elevilor, în concordanţă cu 
Cunoașterea reală a posibilităţilor şi intereselor lor reale, al locului, rolului şi cerinţelor 
obiective ale școlilor şi profesiilor, precum şi al condiţiilor şi ofertelor societăţii privind 
exercitarea profesiei după absolvirea unui anumit grad şi profil al învățământului. 

„„ VHentarea şcolară şi profesională, în condiţiile contemporane, are în vedere 
asigurarea de şanse egale în dezvoltarea personalităţii şi în formarea profesională a 
tineretului studios, Ținându-se seama de diferențierile obiective ale potenţialului genetic, 
Psihie și intelectual ale indivizilor, precum şi de deosebirile etorturilor depuse şi a 


Tezultatelor obţinute în evoluția tinerilor studioşi, orientarea şcolară şi profesională nu 


Poate (nici nu-şi propune) egalizarea performanţelor în dezvoltarea elevilor. În acest 
esar clasificarea şi ierarhizarea elevilor în funcţie de 


context, apare în mod obiectiv şi nec 
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ci i în mod suplu, orie ; ci cât 

selecţi ipprolualoia Mal ET i tru realizarea un 
selecţia şcolară ŞI p ctia şcolară şi profesională penti A ulică 
trebuie să aibă în vedere selecţia şco nale, conştientizând elevii de fap 

i bune şi corecte orientări şcolare şi profesiona i lent, se pot realiza la cote înalte 
ri Xenia mn sele lor au caracter polivalent, se pot tea Tee Teid 
ATAT nida E E ii. De asemenea, orientarea şcolară şi profesi r 
a carora ag pie ție poate ca un tânăr să fie mai bun decât 

. . x ĝi Ayi | e 4 
trebuie să conştientizeze faptul că oric Ei NA o afi ii acest context, 
| si.mai bun, deci departajarea iăcân omp Ha PET 

eon i lară să formeze elevul, în aşa fel încât să ţină seama e 
pi moni Stenild individual, interese, loc şi valoare socială ale şcolii 
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să fie în concordanță şi cu selecția şc ş 
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21.2. ` Locul şi rolul orientării şcolare şi profesionale 

; PEE f - PE i ji `; 

ii Orientarea scolară şi profesională ocupă un loc important în societatea contem- 
porană bazată pe economia liberă, de piaţă, fiind o problemă şi o acţiune pedago- 
gică complexă, acceptată de forurile internaţionale, care au preocupări legate de 
educaţia tinerelor generaţii, de asigurarea forţei de muncă şi a specialiştilor. 


În acest context, există forumul "Asociaţia Internaţională de Orientare Şcolară şi Pro- 
fesională”, cu sediul la Geneva, În România, orientării şcolare şi profesionale ì se acordă 
„„ atenţie atât Ja nivelul școlilor şi altor instituţii educative, cât şi prin organizarea unor c 
și laboratoare de orientare şcolară şi profesională. Desigur, 
profesională are nevoie de eforturi susținute pentru integrare 
şcolii, în preocupările factorilor ed 
învățământului, 
activitatea mass 


abinete 
orientarea şcolară gi 
a eì în activitatea de ansamblu a 
ucativi şi de decizie din învățământ, ca şi a beneficiarilor 
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doreşte elevul, sincer şi acoperitor şi certitudinea ce i-o oferă societatea privind viitorul 
său profesional şi cetăţenesc, el este stimulat spiritual şi afectiv să muncească mai 
bine, să obțină rezultate şcolare şi profesionale superioare, De aceea, alegerea şcolii şi 

de către fiecare elev trebuie să se bazeze pe o elevată şi adecvată orientare 
şcolară şi profesională, să însemne un moment vital în dezvoltarea personalităţii şi 

ionalităţii fiecărui tânăr. 

Orientarea şcolară şi profesională trebuie să aibă ca finalitate formarea unui om 
cu o cultură generală bogată şi cu o profesiune însuşită temeinic, profesiune care s-o 
iubească şi s-o exercite cu randament ridicat şi în spirit creativ, evitând situaţiile de alie- 
nare (înstrăinare) şcolară şi profesională şi de eşec al pregătirii şcolare şi 


profesionale. 


21.3. Factorii orientării şcolare şi profesionale 


În fundamentarea şi realizarea orientării şcolare şi profesionale poate concura un 
sistem de factori în interacţiune, printre care: cercetarea, şcoala şi profesorii, familia, 
organizaţiile de tineret, beneficiarii învăţământului şi mass media. 


i 


21.3.1. Cercetarea psihopedagogică 


Pentru asigurarea unei fundamentări ştiinţifice este necesar ca orientarea şcolară şi 
profesională să fie rezultatul unor investigaţii (cercetări) ştiinţifice, realizate de organul 
specializat - Institutul de Ştiinţe ale Educaţiei, şi al catedrelor din învăţământul 
preuniversitar şi învăţământului superior, îndeosebi a celor cu preocupări 
psihopedagogice. Abordarea competentă şi eficientă a orientării şcolare şi profesionale 
necesită eforturi multidisciplinare conjugate între diferite categorii de specialişti, printre 
care menţionăm: psihologii şi pedagogii, în primul rând, dar şi sociologii, medicii, 
Ergonomiştii, economiştii şi alte categorii de specialişti, inclusiv managerii şi beneficiarii 
învățământului de toate gradele şi profilele. 


ig 


21.3.2, Şcoala și profesorii 


„Scoala și profesorii sunt printre cei mai importanţi factori de realizare a orientării şcola- 
Tẹ şi profesionale, care-i dau şi un caracter pragmatic. Elevul petrece cea mai mare parte din 
timpul evoluției sale intelectuale, morale şi profesionale în cadrul şcolii, în interacţiune cu 
ii, De aceea, pentru fiecare școală, ca şi pentru fiecare profesor trebuie să existe 


„9 concepție şi acţiuni generale și specifice de orientare şcolară şi profesională, Un rol im- 


Și 


l în conceperea şi desfăşurarea orientării şcolare şi profesionale îl are dirigintele, 


E, 
Profesorul care îndrumă o clasă (an de studiu) în învăţământul preuniversitar. 
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214.33, Familia 
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Profesii fie de la succesul, uneori facil, ce le-ar putea asigura 5 p Tapoi 
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eficientă orientare şcolară şi proiesiona n, w 
concepției şi strategiilor corecte ale şcolii şi celorlalţi factori educativi. 


21.3.4. Organizațiile de tineret. 


Opt 


nizaţiile de tineret, datorită prezenţei lor în mijlocul elevilor, a contopirii intereselor lor 
cu cele ale elevilor, pot avea o forță de influențare pozitivă asupra acestora în orien- 
tarea lor şcolară şi profesională. Legătura organizaţiilor cu unităţile social-economice, 
le poate atrage ca sponsori profesionali, ca sponsori ai învăţământului. 


21.3.5. Beneficiarii învățământului 


Toate organismele şi societăţile economico-sociale 
comerciale, sanitare, culturale, de servicii etc.) - 
beneficiari ai învăţământului. Pentru ca aceştia 
specialişti de calitate este bine şi necesar ca î 

a profesiilor în mass media. pri 
' ; IRIS re rin 
afii profesionale, prin întâlniri up 


i, i Caracteristicilor, avantaj 
Cunoaşterea de către elevi a posibilităţi 
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Sae, 19 (radio, » Presă etc. 
a mesajului audio-vizual, mass media 


x ) şi forța de 
» n colaborare şi cu 
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ceilalţi factori menţionaţi; este un factor deosebit de eficient în realizarea 5 ba 
orientării şcolare şi profesionale. Mass media poate prezenta şcolile și unităţile 
social-economice în. toată diversitatea lor, poate prezenta expuneri ale unor specialişti 


privind locul, rolul, valoarea economico-socială a unităţilor de profil şi a profesiunilor 


specifice; informând, conştientizând şi. influențând, în cunoştinţă de cauză, re 
şcolar privind orientarea lui şcolară şi profesională şi, după caz, de reorientare şcolară 
şi profesională, în funcţie de schimbările produse în dezvoltarea economico-socială în 


condiţiile economiei libere. 


21.4.  Cerinţe-norme ale orientării şcolare și profesionale 

uitau oi py hr a Bia ARTI Aa i | : rry 
i Certitudinea, vâloarea şi! eficienţa! orientării “şcolare şi profesionale este dată de 
stabilirea şi respectarea unor cerinţe-norme; de/concepere şi realizare a orientării şcolare 
şi profesionale. În acest context, se pot menţiona anumite cerințe-de care trebuie să se 
țină seama factorii educativi în conceperea şi desfăşurarea orientării şcolare şi 


profesionale, astfel: 
ANS  oripiiie bso Wa Snogging 


21.4.1. Pregătirea factorilor educativi 
pita gimeni -: "165 în Rato iagi j ȘI | f. 

„Pregătirea tuturor; factorilor educatiyi în legătură cu. locul, rolul, principiile, 
strategiile şi cerinţele conceperii, şi desfăşurării orientării școlare și profesionale. 


tery 
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21.4.2: Pregătirea tineretului, şcolar i: 

mib EUZ i s 


„Pregătirea tineretului. şcolar, privind importanța şi cerințele orientării şcolare 
și profesionale, care să le. asigure realizarea concordanţei, între posibilităţile lor reale 
$1 posibilităţilor sociale, pentru ca ei să, realizeze, în mod conştient, o cât mai bună 
alegere școlară şi profesională. ist lie 


è 


214,3, Realizarea orientării şcolare şi profesionale la momentul optim 


"Realizarea orientării şcolare şi profesionale la momentul optim al evoluţiei 
horore a elevilor, Înşeamnă ca ea să nu fie nici prea timpurie, când nu sunt asigurate 
Ata file informaționale suficiente şi nici prea târzie, când modelarea devine dificilă. 
A ici orientării şcolare şi profesionale se bazează pe existența unui suficient 
rap pape generale spice, pala UR rag AA conştientizeze şcoala Şi 
| ecvate pe care să le aleagă, Orientarea şcolară şi profesională 
Poate avea, după caz, mai multe etape: de preorientare, i A 


de orientare, de reorientare si 
0 à . A .. . + p pi y F L } de 
opţiune a elevilor în alegerea şcolii şi profesiei pe care i 


să le urmeze, 
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ră şi profesională din partea factorilor educativi 


24.4.4. Orientarea şcola i tie 
artea factorilor educativi trebuie să se 


ersonalităţii şi pe 
bazeze pe cunoaşterea personalităţii elevilor sub toate i talpa 5 anik 
posibilităţile sociale reale ce se paru ab a nui ional 
i i i eficientă “în de | 
acoperitoare, convingătoare şi past) Î 


tineretului şcolar. 
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21.4.5. Orientarea şcolară şi profesională — prevedere şi opțiune 
SEE) 17 SABIA i ISN Lăcă tu cai : ; å 
Orientarea şcolară şi profesională trebuie să devină o prevedere şi o opţiune 
a elevului, în sensul că ea să se bazeze pe autocunoaşterea posibilităţilor lui reale şi 
pe conştientizarea faptului. corelării lor cu; posibilităţile socioprofesionale ce le oferă 


societatea în condiţiile ;economiei libere... = o4 i 


p 


21.46. Orientarea şcolară şi profesională cu caracter dinamic, deschis, 
polidirecțional 


Orientarea şcolară şi profesională trebuie să aibă un caracter dinamic, deschis, 
polidirecţional, să ofere elevului posibilitatea alegerii unei soluţii optime din mai multe 
variante. Este greşită opțiunea cu caracter definitiv şi unilateral, care susţine că un elev 
este bun numai pentru o anumită şcoală sau profesie. Aceasta în condiţiile de 
competiţie-concurs poate conduce la eşec. Acest principiu are la bază adevărul, deja 


cunoscut, că potenţialul individual al elevilor are un caracter polivalent, în sensul că ace- 
laşi potenţial se poate valorifica cores 


un concurs, cunoscându-se că în c 
final prin ierarhizarea şi selecţia v 


21.4.7. Valorificarea conțin 


utului învăță i 
strategiilor didactice țământului 


diferitelor discipline şi a 


ântului diferi iscinli 

să determine MURA "PRI eritelor discipline - y 
eter o mai bună şi eficientă Orientare şcolară şi E aia etica taue 
orde cu bagajul informațional şi cap nve Re Alegerea 
stintelor teoretice, şi ice | 


acitățile lor obţinute ca 
a anumite discipline, dar şi pe 
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21.48. Personalitatea profesorului în raport cu personalitatea elevului 


- În orientarea şcolară şi profesională, un rol important îl poate avea personalitatea 
profesorului. Profesorul a fost (poate deveni) un model al elevului sub raport intelectual, 
profesional, moral-cetăţenesc. Desigur, modelul profesorului este valoros şi eficient când 
elevul nu-l copie pur şi simplu, ci conştientizează modelul profesorului, trecându-l prin 
filtrul gândirii sale, luând în considerare ceea ce se potriveşte cu posibilităţile lui reale 
şi cu ceea ce-i oferă societatea la un moment dat şi în perspectivă. În acest context, 
profesorul trebuie să-şi pună în acţiune modelul său, urmărind să dezvolte indivi- 
dualitatea şi personalitatea elevului, opţiunea sa în cunoştinţă de cauză în alegerea şcolii 
şi profesiunii. 


21.4.9. Alegerea şcolii şi profesiei adecvate 


Alegerea şcolii şi profesiei necesită o bună orientare şcolară şi profesională 
şi conţinuturi şi strategii adecvate de formare a dragostei pentru şcoala şi profesia 
ce le urmează, pentru a evita la absolvire alienarea profesională. 


TER 5 


21.5. Strategiile orientării şcolare şi profesionale 


keg >s 


i Strategiile orientării şcolare şi profesionale cuprind: 


a) Metodele de învățământ folosite adecvat, cum sunt expunerea (explicațiile, 
îndeosebi), conversaţia, modelarea, problematizarea, studiul de caz, asaltul de idei etc.; 
ele pot să. asigure cunoaşterea şi conştientizarea celor necesare unei bune orientări 
şcolare şi profesionale. 

b) Mijloacele didactice (materialul didactic divers, îndeosebi cel audio-vizual, 
experiențele de laborator etc.) folosite adecvat pot să asigure cunoaşterea şi 
conştientizarea celor cerute de o cât mai bună orientare şcolară şi profesională. 


c) Formele de organizare a procesului de învăţământ - lecţia în varietatea ei, prin 
convingătoare de asigurare a unei bune orientări şcolare şi profesionale. 


5 d) Orele de dirigenție prin tematica lor variată şi prin dezbaterile ce se realizează 
Pot şi trebuie să ajute la o bună orientare şcolară şi profesională a elevilor. 


€) Formele de activitate extraşcolare adecvate realizării orientării şcolare şi 
Profesionale, Printre acestea putem menţiona: întâlnirile cu specialişti de diverse 
Profesii, consultare;. de bibliografii ale unor personalităţi; cunoaşterea unor 


Ga 
5 


eane i 


—— 
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monografii profesionale; urmărirea unor emișiuni radio şi de dual a i 
excursiile în anumite unităţi socio-economice (întreprinderi, şantiere, un Ps ra 
de cercetare, comerciale etc.); simpozioane şi mese rotunde apez kg sE 
socioprofesionale; antrenarea elevilor în anumite cercuri pe obiecte, TPR x pa 
şi tehnice, cercuri artistice-literare, muzicale, de desen, de pictură; de sculptur A 


> 


f) Strategiile specifice. Pentru asigurarea unei, competente şi eficiente orientări 
şcolare şi profesionale, a găsirii conţinuturilor. şi formelor adecvate conceperii şi 
desfăşurării ei sunt necesare să se realizeze următoarele „elemente strategice 
specifice: studierea rezultatelor la învăţătură ale elevilor şi în activităţile extraşcolare; 
convorbiri cu toţi factorii educativi; convorbiri cu elevii; dezbateri cu elevii; aplicarea de 
teste docimologice, de inteligenţă, de interese, de aptitudini, de creativitate, de opinie 
etc.; vizite la domiciliul părinţilor şi convorbiri cu aceştia; cunoaşterea modului cum îşi 
folosesc elevii timpul liber, care le sunt prietenii, preocupările etc.; cunoaşterea a ce le 
place şi ce nu le place elevilor; studierea fişelor şcolare de caracterizare psihopedagogică; 
cooperarea cu cabinetele şi laboratoarele de orientare şcolară şi profesională care, 
dispunând de un specialist şi aparatură adecvată, pot: asigura © orientare şcolară şi 
profesională competentă şi. eficientă, pe baze ştiinţifice şi. cu instrumente şi metodo- 
logii adecvate: fişe, teste, aparatură modernă; în cadrul cărora calculatorul- trebuie 
să-şi facă prezenţa tot mai accentuată. 

Toţi cei interesaţi în finalitatea eficienţei învăţământului trebuie să fie conştienţi 
de faptul că formarea personalităţii şi realizarea unei calificări, 
movila de pe puli a creative, active şi responsabile sunt şi rezultatul unei 
Etera ca ied şcolare şi Profesionale. Cine şi-a ales şcoala şi profesia în 

ŞI principiile orientării şcolare şi profesionale va avea, în 


mod cert, o evoluţie elevată şi c : 
CE tă şi competentă, se Bp 
activitatea social-utilă. ninti 85504199, Va integra cu: randament, sporit în 


a unei pregătiri 


H 


WRP D i H & 
22. Educația permanentă 
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224. Conceptul de educaţie permanentă 


"Educaţia nu trebuie (nu poate) să se rezume la ceea ce oferă şcoala de toate gradele, 
oricât de elevată ar fi ea. Educaţia trebuie să continue şi după absolvirea şcolii şi 
facultăţii, să continue toată viaţa. Aceasta pentru a feri omul de suficienţă, de 
limitele instruirii şi dezvoltării personalităţii sale. 


În acest context, a apărut necesitatea educaţiei permanente. Jan Amos Comenius-Komensky 
(sec. XVII) a susţinut ideea că "Viața toată este o şcoală" (Tota vita schola est"). 
"Se folosesc şi alte denumiri cu semnificaţii relativ asemănătoare celei de educaţie 
permanentă, cum sunt: educaţie recurentă: care se reia, reciclare; enculturaţie: învăţare 
continuă, toată viaţa; perfecţionarea pregătirii profesionale; educaţie socială; educaţie 
a adulţilor; educaţie postşcolară şi postuniversitară; autodidaxie, autodidact; autoeducaţie, 
; autoinstrucţie, autoperfecţionare, autoinstruire şi autoformare etc.. 
Educaţia permanentă este un principiu al sistemului de învăţământ în România, prevăzut 
ain Constituție şi Legea învățământului. 


Educaţia permanentă este un sistem educaţional deschis, compus din obiective, 
conţinuturi, forme şi tehnici educaţionale, care asigură întreţinerea şi dezvoltarea 
continuă a potenţialului cognitiv, afectiv şi acţional al personalităţii, al capa- 
cităţilor şi deprinderilor de autoeducaţie, formarea de personalităţi independente 
şi creative. Educaţia permanentă. este nemijlocit legată de diagnoza şi prognoza 
educaţiei (învăţământului), de programare şi de inovare pe termen lung a educaţiei. 


Educaţia Permanentă ne fereşte de îmbătrânirea timpurie din punct de vedere cerebral şi psiho- 
social, ne menţine tinereţea spirituală, Savantul japonez Matsuzawa spunea: "Să gândeşti activ, 
continuu şi intens, căci opreşti îmbătrânirea creierului (desigur, pentru o anumită perioadă 
„28, B.I) şi obţii performanţe deosebite, până la creaţii de mare valoare şi eficienţă", 
în Educația permanentă, pentru a fi de valoare şi eficientă, trebuie să se bazeze pe educație, fapt 
„Care cere învăţământului să pregătească tineretul studios pent oeducaţi nu 
iale nvi pentru autoeducaţie. 
aa Mir 
“Teri IE? i 
2.2. Obiectivele educaţiei permanente 


tului 


Educația permanentă trebuie să răspundă schimbărilor c 
cictate, în Ştiinţă, tehnică, cultură, etică, justiţie, economi 
necesită, astfel, realizarea unui sistem de obiective şi cerinţ 


are se produc în so- 
e, profesiuni etc. Ea 
e, printre care menţi- 


le pedagogiei 
Si velul factorilor de 


iei ât la ni Aa 
necesităţi bir iți editais cât şi al a a 
ial sari şi îmbogăţirii sistematice ŞI i ra 
i pr perfecţionarea capacităţilor Şi ih ae 
a pantni educatori şi a celor pedagogice-meto ice, p 


peciale; adaptarea pregătirii profesionale, a 


țifico-tehnice, profesionale etc., mergând, 


fenomen cerut de economia 


onăm: înţelegerea 
decizie, a unităţilor 
tânăr şi adult; asigurare: 
cunoştinţelor generale şi 
intelectuale şi profesionale, 
şi dezvoltarea aptitudinilor generale şi | 
calificării la schimbările şi mutaţiile şt in AON 
iht ratini pa i în activitatea social-utilă în 
toat Da Pi ma maren yi eituralizarea vieții sociale; asigurarea progresului 
n diminuarea efectelor "uzurii mo 


rale" a cunoştinţelor teoretice şi practice 
(a deprinderilor) prin reîmprospătarea continu 


4 cu noi informaţii şi noi tehnologii 
(retehnologizări); dobândirea de tehnici şi deprinderi de educaţie permanentă şi altele. 


22.3. Factorii educaţiei permanente 


22.34. Factorii instituționalişcolari © = 

Şcoala de toate gradele este primul (şi cel mai important) factor de educație şi în 
acelaşi timp de educaţie permanentă. O TAN 

Şcoala are rolul principal de a asigura educaţia tineretului, formarea personalităţii 
şi pregătirii lui generale şi socioprofesionale. EI 

Dar, şcoala, pentru a-şi îndeplini rolul său integral, trebuie şi poate să 
asigure: pregătirea pentru autoeducaţie, pentru educaţie permanentă, imperios cerută 
za tei de Saee A după absolvirea şcolii; realizarea în mod organizat şi 

ic a educaţiei permanente, înd i [ ionării 3 Song 

P E marii miei i A N a perfecționării profesional-şfiinţitice, 


22.3.2, Factorii instituţionali peri şi oxifagăolari 


fr, "péri" - în jurul, în afară, lat "extra" - afară (de), (în) afară, deosebit (de) ete 
Printre factorii peri şi extraşcolari 
valoroasă, atât la educaţie, dar mai ales 
spontană, menţionăm; mass media 
tograful etc.); universităţile populare; 
Ştiinţifice; consfătuirile diverse: clubu 
excursiile etc, 
Cadrul acestor factori trebui 
ai ) ule să s 
ligile) de tineret şi alte asociații cultu 


» Care-şi aduc o contributi 
htribuţie educativă 
la educaţia CA 


CA. pa Permanentă, Organizată sau 
A Ca, presa, teatrul, cine 
ra AI z „ cinema- 
nha a at (ra Simpozioanele, sesiunile 
, urile, casele copii Şi ti 
; le copiilor ŞI tineretului; 


e integreze şi familia 
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ral-educative. ŞI organizaţiile (asociaţiile, 
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29.38. Factorii generali (obiectivi şi subiectivi) 
„amet cești ionăm: pr l social, în general - îndeosebi, cel ştiinţi- 
printre aceştia menţionăm: progresul social, : 
A SN Dh etc, în: cadrul căruia un rol important îl are revoluţia 
N cetenici, culturală etc.; schimbările şi mutaţiile produse în activitatea su 
an (producţie etc:), în servicii, în profesii; setea de cunoaştere a: omului; 
et HERON restructurării educației şi învățământului. în concordanţă cu progresul 
nec i a general, cu cel ştiințifico-tehnic şi cultural, în special; necesitatea adaptării 
ka ării) personalităţii la cerinţele progresului social, ale revoluţiei ştiinţifice, 
ÎN oial etc., care solicită tot mai mult dezvoltarea personalităţii prin eforturi 


personale, individuale, determinând autoeducaţia, autoperfecţionarea continuă. 


E a . ei 3i z$ 


294. Formele de educaţie permanentă 
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iata funcţie de obiectivele şi factorii care contribuie la educaţia permanentă se cunoaşte 
o gamă variată de forme: a) organizate de şcoală - care pregătesc pentru educaţia 
permanentă; b) organizate de sistemul de educaţie permanentă; c) libere, spontane. 


SES AEN stu 
i 


22.4.4. Forme:organizate de şcoală 


i Ele se, întâlnesc, îndeosebi, în şcoală, şi au rolul să pregătească tineretul studios 

pentru autoeducaţie şi educaţie permanentă, astfel: participarea activă a elevilor 

(studenților) în predarea noilor cunoştinţe; răspunsuri. la întrebările. profesorului. sau 

discuţii privind stabilirea unor concepte, definiţii, legi etc. noi; participarea la efectuarea 

unor exerciţii (rezolvarea unor probleme) noi, atât în plan teoretic, cât şi în plan practic 

- laborator, cabinet de specialitate, atelier, practică în producţie etc., după caz; prin 

efectuarea, în mod independent, a anumitor lucrări practice în laborator, cabinete etc., 

-atât în cadrul procesului didactic, cât mai ales în cadrul unor cercuri diverse; prin 

efectuarea, în mod independent, a unor teme pentru acasă; prin studiul individual 

| independent al bibliografiei recomandată (manual, tratate, reviste etc.); prin efectuarea, 

în mod independent, a unor referate sau comunicări, care să fie susţinute la sesiuni 
(simpozioane, consfătuiri etc.) ştiinţifice ale tineretului studios etc. 

apele toate aceste forme, realizate concomitent sau în legătură cu sarcinile proce- 

i A invățământ, necesită la început dirijare din partea profesorului, cooperare şi, 

W. acelaşi “timp, muncă independentă, care trebuie să conducă la dezvoltarea şi 

manifestarea fenomenului de autoeducaţie, de autocontrol şi de autoreglaj educaţional. 


Pohs: “Forme organizate de sistemul de educație permanentă 
PEE KO: E ž 

Printre acestea menționăm; 
Perfecționare a pregătirii profesion 
marketing ete,; cursuri de perfecţi 


cursuri postşcolare. şi postuniversitare; cursuri de 
ale (cursuri de reciclare); cursuri de m 
onare științifică în ţară şi peste hotare; 


anagement, de 
doctoratul. 
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Poate cadrele didactice perfecţionarea 


e (de specialitate, de 
lor forme specifice: 

Xa şi pedagogie realizează rmătoare ; i 
preen i în ama gal IL în: învăţământ; gradul “L în învăţământ şi 
R aa : a inot toate axate pe studiul individual, orientate de programe 
areale ca toate ed izate periodic pot include: cursuri, 


pregătirii profesional 
în cadrul u 


seminarii. discâţii, anum ii i in colocvii” (pentru 

inarii, discaţii ite aplicaţii şi consultaţii, finalizate prin” 

wai S a aie pasă restul ant Desigur, cadrele didactice beneficiază şi 
ai a 


e ake forme de perfecționare, aşa cum sunt: consfătuirile, schimburile de experienţă, 


2243. Forme relativ libere, spontane de educaţie permanentă în cadrul 
educaţiei peri şi extraşcolare (nonformale şi informale) 


Forme relativ libere, spontane de educaţie permanentă în cadrul educaţiei peri 
Şi extraşcolare (nonformale şi informale): educaţia pe teme diverse prin mass media 
(radioul, televiziunea. presa, teatrul, cinematograful-etc.) - cu o pondere tot mai mare 
în epoca contemporană; educaţia prin intermediul diverselor activităţi culturale, 
ştiinţifice et., desfăşurate în cercuri, cluburi, cenacluri, cămine culturale, case de 
cultură, şcoli populare etc.; educaţia realizată prin vizite, excursii, drumeţii, expoziţii, 
mazee eW; educaţia de popularizare a ştiinţei, culturii etc. în cadrul universităţilor 
populare etc.; educaţia realizată prin lectura liberă, independentă etc. 

Abordarea ştiinţifică a obiectivelor, factorilor, formelor şi tehnicilor de educaţie per- 
manentă necesită dezvoltarea unor "pedagogi şi socio-pedagogii peri şi extraşcolare”, 
Care an strânse legături cu pedagogia timpului liber", pedagogia adulţilor (socială) etc. 


22.5. Tehnici de educaţie permanentă 


asg a A pei pori mee, bazându-se pe procesul de educație 
trebuie ŞI folosirea unor tehnici specifice. Printre acestea 


a) tehnica de a învăţ i ii 
5 m. arae Shnice muncii intelectuale (vezi metoda lecturii) 
se cunoaşte ceea portant şi esenţial în domeniul specialităţii, culturii 


Educaţia permanentă 7 311 


PP a 


ca ii ii et e 
a Bducaţia” permanentă trebuie să se caracterizeze prin: flexibilitate, dinamisin, 
diversitate, universalitate şi creativitate, pentru a asigura sporirea valenţelor şi eficienţei 
“formării personalităţii şi profesionalităţii. Ton 
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226. Consideraţii didactice privind învățământul fără' frecvenţă 
(prin corespondență)... | 


mană 


i REN 
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a ământul fără frecvenţă (prin. corespondenţă) este, asemănător cu cel. cu 


frecvenţă din. punctul de; vedere „al principiilor didactice, conţinutul învăţământului 
(curriculum), obiectivelor educaţionale şi a unor forme şi metode didactice şi de evaluare. 
El se deosebeşte de învăţământul cu frecvenţă îndeosebi din punctul de vedere al unor 
forme şi metode de învăţământ, apropiindu-l astfel de tehnologia didactică a 
autoinstrucţiei, autodidacticismului şi educaţiei permanente. În acest context, el îmbină 
unele strategii didactice directe, cu unele strategii didactice indirecte. Printre strategiile 
didactice directe folosite îndeosebi înaintea sesiunilor de exainene remarcăm: prelegerea 
(expunerea), „seminariile, „consultaţiile, unele lucrări practice „etc. Printre. strategiile 
didactice indirecte folosite, evidenţiem:. prelegerile, consultaţiile, îndrumările şi temele 
aplicative scrise, înaintate prin poştă la domiciliul elevilor (studenţilor). Deşi îşi au rolul 
lor instructiv-educativ, strategiile didactice directe şi indirecte menţionate nu sunt şi 
suficiente. Astfel, pentru asigurarea reuşitei în învăţare, în învățământul fără 
frecvenţă (prin corespondență) sunt necesare strategiile didactice care se bazează 
în mare măsură pe munca independentă, personală a elevilor (studenților), 
obiectivată îndeosebi prin studiul individual intens, susţinut şi sistematic sub raport 
teoretic şi aplicativ, care să se bazeze pe capacități şi tehnici eficace de învățare 
personală şi de aplicare independentă, personală a cunoştinţelor. 
„Reuşita învățământului fără frecvență (prin corespondență), necesită 
respectarea unor cerinţe didactice, astfel: 
- folosirea în mod raţional atât a strategiilor didactice directe cât şi a celor indirecte; 
„7 accentul învăţării în învățământul fără frecvență (prin corespondenţă) tre- 
Pus pe munca independentă, pe studiul individual; 
3 Studierea atentă atât a informaţiilor oferite de profesori în mod direct şi indirect, cât 
mai ales a bibliografiei recomandate - manuale, cursuri, tratate, îndrumare, reviste de 
tate, culegeri de probleme etc.; 
| R AA paralel să e facă numai însoţit de consemnări, aşa cum sunt rezu- 
Dr r EA planurile de idei, eventual şi fişele, care să fie folosite apoi în studiul 
| E ma iformarillor, ietpalor (problemelor) ete. care prezintă dificultăţi de 
| tei » pentru a fi înlăturate dificultăţile pe parcurs în mod 
„Personal sau cu ajutorul profesorilor; 
„anl A exerciţii (de repetări) 
„“UNOŞtințelor și de r 
şi în Eoncondnţă cerul isi 
Să pregătească din ti sah > up 
mp studenții 


? 


sistematice de fixare, consolidare şi sinteză a 
de aplicații etc.; aceste exerciţii trebuie să fie 
le examenelor; aceasta necesită ca profesorii 
(elevii) asupra conținutului şi desfăşurării 
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examenelor, atât prin modelele oferite la activităţile didactice directe şi plinge i 
mai ales, prin temele date pentru rezolvare acasă, teme care să fie APEA ar 
de îndrumări pentru eliminarea unor eventuale neînţelegeri, greşeli etc. din p 

i lui studios; š 
e ERM elevilor (studenților) de la fără frecență (prin corespondență) trebuie 
făcută în mod ritmic, pe tot parcursul anului şcolar (universitar), evitându-se pregătirea 
în "asalt", numai în preajma sesiunilor. de examene, cerinţă de altfel necesară şi pentru 
învăţământul cu frecvenţă; (a LA i cre PERPERA 

- în situația în care există posibilități (condiții), elevii (studenții) pot participa la 
unele activități didactice la forma de învăţământ cu frecvență; 

- studenții (elevii) de la învățământul fără frecvență (prin corespondență) 
trebuie să dovedească, în mare! măsură, capacități de' autocontrol şi autoevaluare, 
astfel ca să-şi poată face din timp corecțiile necesare, în vedera obţinerii unei pregătri 
elevate şi eficiente? ori pe iu) IO p ie pitt BOM neij 
Cn NAE Se Ai CATA TYIN 
kk 


S Educaţia Viitorului necesită, de pe acum, "schimbări calitative în conceperea şi 
desfăşurarea ei, astfel “încât “să se asigure întrepătrunderea instrucției şcolare 
(universitare) cu instrucția postşcolară (postuniversitară), aceasta a doua fiind strâns 
rs 5 ee ce se defineşte ca educaţia adulţilor, într-un proces educaţional continuu 
itar, de educaţie permanentă (vezi şi: Jean Thomas, Marile ea 

ó . j E y T 
E.D.P., Bucureşti, 1977, p.80).. a ala P ei 


e: EE, 


23. Creativitatea. Cunoaşterea şi stimularea ei 


hell Mle aa fa nu BD du tit 


MARTIO: j 
23.1. Conceptul şi semnificaţiile creativităţii 
R WRA Al ii d 
À Creativitatea ` este o` capacitate (proprietate, dimensiune) complexă şi 
fundamentală a personalității, care; sprijinind-se pe date sau produse anterioare, 
în îmbinarea cu investigaţii şi date noi, produce ceva nou, original, de valoare gi 
eficiență ştiinţifică şi social-utilă, ca rezultat al influențelor şi relaţiilor fatorilor 
subiectivi şi obiectivi - adică a posibilităţilor (şi calităţilor) persoanei şi a 
condiţiilor ambientale, ale mediului socio-cultural. A 
Ea poate fi considerată şi ca aptitudine, dispoziţie a intelectului de a elabora idei, 
teorii, modele noi, originale. Gândirea este procesul cognitiv cel mai important, fiind 
apreciat îndeosebi prin creativitate. "Gândirea, ca o capacitate de prim ordin a 
personalităţii - există ca gândire umană numai prin creativitate" (I. Kant). 
Elementele esenţiale prin care se poate constata existența creativităţii sunt: 
flexibilitatea; noutatea şi originalitatea; fluenţa, senzitivitatea (sensibilitatea senzorială) 
şi ingeniozitatea. = id 


HANES 


STIE 5” CES 
. pă q 
ati La PULE 


IRENG 


23.2. Creativitatea ca produs şi proces 
D ic pete ata Far ] 
4 Înafară -de faptul că este o cap 
intelectului este, în acelaşi timp, 
dobândește ca abilitate de a real 
etc.) prin activitate, prin experie 


acitate şi aptitudine (dispoziţie) a personalităţii, a 
un produs şi un proces. Este un produs pentru că se 
iza ceva nou (idee, teorie, model, metodă, tehnologie 
R | nţă, necesitând foarte multă muncă. Edison spunea că 
A SE gi este nevoie de 99% transpirație şi 1% inspirație. Este totodată şi un proces, 
necesită evoluţie în timp, dezvoltări şi, uneori, retrageri a factorilor şi 
“DEA noj, necesită învingerea unor obstacole ete. i 
ai E eenen ei, necesită ca aproape fiecare individ să realizeze unele 
Operații y 7 unor combinări şi recombinări, asocieri etc. a datelor, 
| le Ic pie, care se obiectivează în anumite soluţii (metode etc.) utile şi mai 
| ae = Ge exemplu o inovaţie, care, reprezintă unele elemente de creativitate. 


esită, însă, depăşirea acestui stadiu comun, necesită 


„Creativitatea propriu-zisă nec 
CRAN ŞI capacităţi intelectuale etc. deosebite, care să se obiectiveze în produse noi 


originale 


nate, nemaiîntâlnite până acum şi care determină s i calitati 
afin schi r Ki 
Şi eficiență) într-un anumit domeniu. mbări calitative (de valoare 
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ji ii și vieții sociale: ştiin- 
Creativitatea se poate manifesta în toate domeniile i ing pe $ jris pă 
tifică, tehnică, economică, artistică; organizatorică (management), .gogică 
5 ` - 


Creativitatea poate fi cunoscută, măsurată şi stimulată. 


23.3. Potențialul creativ şi utilizarea lui 


ap di lg ET E E înseamnă acumulări de 
„Creativitatea ca rezultat a : nou, original, în plan ideal- 
cei, i 3 Piti e ra aa pal 
7 3 HaT? . . 

crapa să Mili toc doar o anumită potenţialitate creativă, pen “a 
o anumită flexibilitate, fluenţă şi: senzitivitate (sensibilitate) a SU Dai (Ceea a Sta a 
sistemului nervos;:în general). Ulterior, în: procesul” educaţiei ŞI activităţii, al rezolvării 
unor probleme ridicate de. viaţă, sporeşte potenţialitatea: menţionată (flexibilitatea, 
fluenţa, senzitivitatea), desigur, în funcţie -de dezvoltarea: şi maniiestarea, factorilor 
intelectuali, aptitudinali, : caracteriali.. şi :de:imediu, dezvoltându-se alte niveluri ale 
creativităţii - cum sunt originalitatea. şi inventivitatea. o: ste ei oig 

“În tara noastră, ca, şi în lume, există o mare, rezervă de potenţial „creativ individua! 
ca şi de grup nefolosit. După unele aprecieri potenţialul creativ folosit, este în proportie 
de 10-15%. Desigur, aceasta depinde de la individ la individ, de la o ţară la alta. Se 
poate aprecia că, în unele, țări, ca: SUA, Japonia, Suedia, Germania, Franţa. etc. 
potențialul creativ individual şi de grup este folosit în mai mare măsură. 

O parte din potenţialul creativ uman este, însă, folosit în scopuri iraționale, antiuinane 
- aşa cum este cel folosit în scopuri războinice, de distrugere a popoarelor, a omeniri. 

În lumea contemporană, în care resursele convenţionale se micşorează tot mai mult, 
în care s-au produs şi se produc puternice schimbări socioeconomice etc., pentru a face 


faţă acestora, pentru a asigura progresul uman şi bunăstarea materială şi spirituală 
a oamenilor, este nevoie de multă creativitate, de depistarea, stimularea şi de finalizarea 
e în inventivitate ideatică şi practică, în toate domeniile. 

a nu a dezvoltat şi aplicat creativitatea, trebuie să cumpere rezultatele ei din alte părți 
e E vii is însă, foarte mult. „România are absolută nevoie să 
A ee a vecii = Ella 3 ali ti românii suntem înzestrați 
rie j "Omanul S-a născut poet”, ceea ce înseamnă 
apei [poe zi ore născut cu Potenpiatu) creativ. Trebuie cunoscut, stimulat şi 


23.4. Vârstele propice creativităţii 


Au studiat fenomenul H, C L 
pile “C. Lehman, A. R. Osborn «i cui IE 
manifesta în toate etapele de vârstă, pe tot Pool e freativitatea se pie 


productivă în creativi pi Dus | 
(ipile i taenn este între 25-40 de ani, Pe etape z idee rii See d ie 

a Performanțele precoce sui 
SUA şi autorul lucrării "Cib 
Gauss a fost admis la unive 


e În pregătire (studii): Norbe 


ca : À 
ernetica", a obținut licența la 1 


rt Wiener, matematician din 
rsitate la 11 ani. 


4 ani şi doctoratul la 19 ani; 


Creativitatea. Cunoaşterea şi stimularea ci y 3lă 


mere 


Mozart a compus un menuet 
j) Precoci “creativă. (creativitate la vârste timpurii): 
ia şi a e opera din Milano la 14 ani; Eminescu a început să publice la 14 ani, 


Vârstele tinere Sunt, însă, cele mai propice creativității originale, 

X lor deosebite: George Enescu a compus rapsodiile la 20 şi 21 de ani; Henri 
ai inventat avionul cu reacție la 24 ani, Albert Einstein a creat teoria 
relativităţii la 26 ani; Bell-Graham a inventat telefonul la 29 de ani etc. 
Pt 4) n ştiinţă, literatură, artă etc. între „30-40 de ani, se, manifestă o puternică 
creativitate. În politică creația este deosebită între 50-70 ani. 

E) Şi la vârstele mature târzii se poate continua sau manifesta creativitatea: 
Bell-Graham a perfecționat telefonul la. 58 de ani, iar la 70 a rezolvat problema 
stabilităţii avionului; Alexandre Dumas - tatăl - a scris romanele sale în jurul vârstei 
de 70 ani; Goethe, Verdi au creat şi la vârste înaintate; B. Franklin a scris Apelul de 
abolire a sclaviei" la 84de ani; Octav Onicescu a creat în domeniul matematicii din 
tinereţe până la vârsta de 90'de ani etc. 


23.5. Factorii creativității 


Ei au asemănări cu cei ai învățării eficiente. Au fost studiați de numeroşi 
psihologi, printre care menționăm pe G. W. Allport» - SUA, Caterina Cox, şi alţii. Pe 
lângă coeficientul de inteligenţă, un rol important în creativitate îl au factorii: 
ereditatea, capacităţile intelectuale, aptitudinile, caracterul, mediul socio-cultural, efortul 
susţinut de pregătire şi investigaţie şi altele. 


4 a) Ereditatea. Este factorul care poate evidenția de la naşterea copilului elementele 
potențiale de creativitate, cum ar fi: flexibilitatea, fluenţa, senzitivitatea cerebrală etc., 
precum şi calităţile analizatorilor şi caracteristicile temperamentale, care au un rol 
important în declanşarea, dezvoltarea şi manifestarea creativităţii, desigur, în relaţie cu 
factorii de mediu şi” educaţie. - 
>i b) Capacitățile intelectuale - calitatea şi nivelul lor: inteligenţa; memoria; imaginaţia 
$i gândirea - îndeosebi etc. au un cuvânt important de spus în creativitate. 


€) Aptitudinile. (Jat, aptitudo, aptus - înzestrare), reprezintă sistemul integrat al 
entelor senzorio-motorii, cognitive, atectiv-motivaţionale şi voliţionale, care asigură 

á Ca Çu succes a unei activități, având un cuvânt important de spus în creativitate; 
ele pot fi transformate în aptitudini speciale: artistice, tehnice, matematice, economice 
Pedagogice etc, Desigur, aptitudinile stau la baza talentelor şi geniilor, Dar, talentele şi 
geniile $e realizează la înalt nivel de performanţă, de creativitate, numai prin foarte 
multă şi intensă muncă de instrucţie şi de activitate în diverse domeni 


ii, 
sa 4) Caracterul (gr. character - semn, amprentă, particularitate) reprezintă totali- 
e trăsăturilor psihocomportamentale esenţiale şi stabile ale personalităţii, prin 
= ape r manifestă ca o unitate bine conturată în contextul relaţiilor şi situa- 
ct , lirecționate spre binele altora, spre realizarea unor idealuri şi dezide- 
cad por el se manifestă prin calități ca: altruism, onestitate, generozitate 
modestie, ranchețe, entuziasm, principialitate, admirație, fermitate, curaj, spirit de 


A su idenţă etc., care pot dinamiza creativitatea, 
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tiile mediului am- 
investighează, 


i i ivităţii. 
i mediul ambiant este favorabil creati | 


Aediul 1; condi 
tului ambiant natural; co” 
„cultural: condițiile med E i 
ere anemiei mediului ambiant soclal. Dacă mult 
se preocupi de moiri ete. atune e e A 
Vitalie Belous, ca şi alti corcetători, au evidenţiat o serie i Aa 


triva cărora trebuie 3 ; 
trâna creativitatea şi împotr i acțiune; rigiditatea în aborda- 
ui ambiant cart pot astfel: inerția în gândire şi acţiune; rig AIR Autti şi 
miego rolul tor, a le înlătura, astie timiditatea; inhibiţiă în faf 


einir Raonasa sat funcțiilor 
yet descurajarea, resemnar ente (concentrarea 
sea problentele bsolurizatea gândirii convergente (concentrare? «ore 


N iantă), în loc de g A i 
analitico-sintetice şi revoluționare cu o singură variantă) "ieimelor prin, mai multe 


KAPP fy TERATAI i 

ilurile şi sti poate fi un fa 

Moti mobilurile şi stimulii) poate îi ur iți 

Mad set S îndeosebi - spiritul de născocire,: pasiunea pentru un dom 
sr şi movel izează creativitatea. 


Soia iu div sia 


236. Tipurile (nivelele) de creativitate 
H cama i Heg h LAE Ripta WE A i Fa AR : AN AT be h 


"Din punct de vedere al produsului creativ, creativitatea poate manifesta următoarele 
tipuri (trepte, nivele sau paliere): tra feel beție E 

a) expresivă - este cea care se manifestă la nivel de execuţie, prin diverse soluții 
mai productive etc, cu valenţe de perspicacitate; i, 

b) productivă - este cea manifestată prin soluţii mai eficiente de producţie, ca 
urmare a unor combinări şi recombinări, asocieri de date şi soluţii existente, cunoscute; 


c) inovativă - este legată de cea expresivă şi 
nouă care sporeşte simţitor productivitatea; < 


d) inventivă - depăşeşte calitatea şi performan 
în baza unei gândiri şi restructurări noi, 
originale, ce dinumizează progresul te 
tehnico-ştiinţific etc; | 

Invențiile reprezintă noutăţi în ştiinţă, tehnică etc., fii î 
ein | pere Pie » tlind brevetate de OSIM, care 


productivă, “dar aduce o soluţie 


tele creaţiei productive şi inovative: 
produce o idee, soluţie, tehnologie etc. noi, 
oretie “sau practic într-un anumit domeniu 


iii i k 'esonază mai repede şi mai efici pi ; 

, i Pas Ş eficient, fiind mai 

ie A rana (mportuluj de inteligenţă, Statul. apără invențiile, considerându-le 
RE etare şi publicare secrete ştinţifico 4 A 

puternică rejea de spionaj n lume există o 


(şi contraspionaj) tel 
spatar la Dna tote Sare Caută să beneficieze 
părare a secretului. 


tehnice, culturale ete. î 
nico-ştiinţi tic, 
de măsuri de a 

e) emergentă - idei, teorii, 
descoperiri excepționale, care reve 


soluții, tehnologii ete. cu cara 


diversele domenii 


cter de invenţii sau 


uţionează 
ale cunoaşterii sau 


E 
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matematică, literatură, economie, tehnică etc., 


în aval ici iologie 
- chimie, medicină, biologie, Cele mai valoroase creaţii de 


i ivităţii i Albert Einstein. 
s emplu: teoria relativității a lui A 
alea (ănurtenite) au primit premiul Nobel. 


LE SI! Ma iu 
237. | 
prd d urarea procesului creativ sunt remarcate anumite etape interdepen- 
dente, astfel: se 

a) preparaţia (pregătirea): creativitatea nu porneşte de la un e pia de la iai 
(ex. nihile); ea se bazează pe un fond ideatic şi acţional aperceptiv; ea înseamnă Zi 
învăţare (pregătire) nouă, prin documentare şi experimentare (analize, raționamente, 
Sinteze, calcule, prelucrări, formulare de ipoteze «modele» de date noi etc.), care se 
restructurează cu cele aperceptive; 

b) incubația (dezvoltarea "naturală"): asocieri, bisocieri, combinări, recombinări, 
restructurări de date, structuri, modele etc. în mod inconştient, subconştient, preconştient 
şi conştient, care. creează datele, ideile, structurile, modelele, soluţiile etc. noi, cu 
asigurarea condiţiilor interne şi externe; 


Dinamica (etapele) creativității 


= œ) inspiraţia (iluminarea): apariţia bruscă a noului, a creaţiei, a noilor idei, 
modele, sisteme, structuri, teorii, tehnologii etc., în mod inconştient, subconştient, 
preconştient (în vise) şi conştient; 


;; d) verificarea (controlul): creația fiind un rezultat al factorilor subiectivi şi obiectivi 
are nevoie de controlul veridicităţii, autenticităţii valorii, aplicabilităţii şi eficienţei în 
plan teoretic sau aplicativ. Acest control, făcut adesea prin experimentări pe staţii (cla- 
se, eşantioane etc.) pilot, înlătură probabilele erori sau neconcordanţe cu cerințele rea- 


D N aie S true è . PN . ss ` s. a. 
le, evitând cheltuielile neeconomicoase sau eşecurile în condiţiile generalizării creaţiilor. 
DL, SAI HUNE HO font, ti î 

LAUT Ai Pisan Sini ori 


PERES et ueroari 


> 


23.8. Cunoaşterea (identificarea) şi.stimularea creativităţii 


238.1. Teste de identificare şi stimulare 

Aaa "Cehe 

Înainte de a vorbi de teste de identificare şi stimulare, 
„că Există interacţiune între creativitate 
tului şi rezultatele învăţării, 


FI PA ` 
Inteligența a cunoscut numeroase defi 


f 


cercetările în domeniu 
„ inteligenţă, randament şcolar, conţinutul 


i niții, Câteva definiţii: capacitate de adaptar 
ph aA cu ) À i adaptare 
la “Ama noi (Claparede Şi Stern); capacitate ce exprimă nivelul dezvoltării 
ca N tor de disponibilitate şi operativitate, în cadrul unor si 

Sintetică a persoanei la baza căreia st 


tuaţii noi; capacitate 
ibilitatea de adaptare la situaţii noi etc. Deci, intelig 


ă gândirea flexibilă, maleabilă, 
enţa este o condiţie de creativitate, 
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arcat la factorii 
deosebi, prin elementele de adaptare la situaţiile noi; fapt de altfel rem 


ctoativității. e 

D) Randamentul şcolar reprezintă nivelul, T N Ia a erie finale) în 
ticocaplicativă la caro a ajuns elevul la un moment at (n e ic, al 
procesul învățării (instruirii), BI se poate obiectiva într-ui ae it 
raportului dintre: conţinutul învăţământului, dara în E iN. 
mânt (planuri, programe, manuale, predare) şi rezultate e în 4 ame a SR 
Când asigură un raport de 1/1 = 100 = 100% înseamnă randamen 2 


LI 
varia * 100 (10 - 100%), 
poate varia GI i 


itatea, valoarea şi eficienţa teore- 


Randamentul şcolar poate fi: succes şcolar cu note 7- 10, deci egal cu IEI 


mediocritate cu note de 5 şi 6 cu a Săi şi insucces şcolar cu note de la 1 - 4 cu 


0,5 - 0,6 
zu. anis Randamentul şcolar este o cerință a creativităţii în situaţia în care el este 
TORGA su Ri ] : 


obţinut în condițiile elevului "subiect al educației", atunci când este bazat pe 
învăţătură euristică. 

Desigur, şi randamentul şcolar depinde de un sistem de condiţii care favorizează ca 
atare şi creativitatea: dezvoltarea gândirii independente şi cieative în învăţare, evitând 
gândirea stereotipă; metodologii problematizate: metodologii euristice -. descoperiri şi 
redescoperiri; învăţarea prin investigare, cercetare; rezolvarea de probleme concrete, 
legate de practică şi altele. l A 

Cercetarea pedagogică eviden 
între randamentul şcolar, inte 
inteligenţi şi mai puţin pe cei creativi. Se constată că cei inteli 
obligatoriu şi randament maxim la învăţătură, ma 


j olvă). Pe 
Im ŞI coeficientul de 
(centile); 75 răspunsuri 


inteligență. De exemplu: 

ige ) mplu: 80 răs i 

ue = 95% dei ) răspunsuri bune = 100% 
oeficientul de inteli 

„ _~oeficiențy] ntetigență este dat d i 

lectuală) = V.I. (stabilită prin test) şi A E Bpr PAL. diner 


j e vârsta mi HGPA 
värsta cronologică (p mintală (inte- 


e bază de buletin sau act 


ÎN 
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10(V1 = 100 = Cl 
de naştere) - (V-C), înmulţit cu 100, Exemplu - Man ea * 100 = 100 = C.I = normal; 


à Kun 100 = 110 C.I. supradotat (supraînzestrat), pentru subdotat, handicapat 
VO), 


mintal C.I. este sub 100, 


Teste de aptitudini - cuprind itemuri specifice depistării şi măsurării unor 
aptitudini anumite (tehnice, artistice, matematice etc.); 
© Testele de creativitate - iniţiate de T. W. Getzels şi P W. Jackson. Printre acestea: 
testele de asociaţii verbale (Se dă un cuvânt - stimul (cauză, efect, probabilitate, 
stimulare etc.), iar subiectul (elevul) trebuie să dea rapid cât mai multe definiţii ale 
acestui cuvânt); testele de utilizare a unor obiecte: se dau anumite denumiri de obiecte 
) = de exemplu: ciment, cărămidă, bumbac, substanță etc. - se cere să 
se dea cât mai multe variante de întrebuniţare; testele de forme ascunse: se dau anumite 
figuri geometrice complexe; se cere să se precizeze, într-un protocol (tabel). anumite 
me elementare componente. ale figurii geometrice, după anumite reguli (condiţii); 
a ovestia incomplete (neterminate): se prezintă o povestire fără final; se 
cere să se elaboreze (creeze) finalul ei, în cât mai multe variante posibile; testele de 
construcţii (formulări) de probleme: se prezintă un dat - standard de informaţii; se 
cere să se formuleze (contruiască) cât mai multe probleme posibile pe baza 
datului-standard de informaţii. . ia 


M-ai kdk ati si Frap. guto ni 935 
23.8.3. Metode de stimulare a creativității 


Sunt metode aplicate, îndeosebi, de psihologi în laboratoare psihologice (psihotehnice). 
Le prezentăm informativ pentru viitoarele (actualele) cadre didactice. Metodele de 


__ 2) Inventarul de atribute (însuşiri): Se alcătuieşte lista componentelor unui obiect; 
me „componentă se precizează însuşirile (atributele): culoare, formă, greutate, 
diverse dimensiuni etc, Se cere să se permute (să se schimbe) locul componentelor şi 
a , pe rând, ca să se obţină cât mai multe variante ale obiectului. 

TIE: > 


- b) Încrucişare forţată. Se alcătuieşte un portret-robot cu cât mai multe detalii ale 
DN obiect (fenomen etc.) pe care urmărim să-l transformăm, Se alege dintr-un 
, n diversificat un alt obiect (proces etc.) şi se procedează la descrierea lui 
Pa Se cere "altoirea" detaliilor pe un trunchi unic, încercând să realizăm, în mod 
+ © încrucișare forţată. 

morfologică, Se divide (defalcă) o problemă complexă în cât mai 


Probleme independente, şi se notează separat fiecare pe câte un cartonaş (fişă). 


NI Cartonaşele (fişele), la întâmplare, în grupe de câte 12, citindu-le r 


apid în 
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i iv ite 
cter distracti (anumi 
de relaxare cu cară a 
grupare; recază câteva momente ei dupa 
rime j l dez se tecitesc apoi cartonaşele (fişele) ŞI se p 4 
glume, jocu D 


4 pi S a se 
ar: tri b | [i p pi l , 


sus în jos, se direcţionează soluţiile de perspectivă. 


8 


ie, ci î ă intrări. 
să nu fie tabulate pe benzi de hârtie, ci într-un tabel cu două intră 


e) Tehnica catalogului: se porneşte de la un produs (proces) n E A ajia 
(retehnologizat); se selectează, la întâmplare, dintr-un. catalog BA ý Poea 
publicitare, caracteristici deosebite ale unor produse şi se cere să se 
adapteze acele caracteristici la realizarea procesului perfecţionat. 


f) Extensia limitelor metodologice. Se introduce imaginativ un obiect într-un context 
perceptiv. Se prezintă un nou ansamblu. (obiectual), deosebit de primul. Se cere 
reintegrarea funcţională a primului obiect (prin interacţiune) cu noul ansamblu. 


j 


23.8.3.2. Metode psihosociale (de creativitate în grup) 


Metode psihosociale (de creativitate în grup): asaltul de idei (brainstorming-ul), 


ideea engineering (tehnica ideilor) şi sintetica. Ele au fost prezentate la capitolul "Metode 
de învăţământ”. 


3 


23.8.3.3. Metode şi activități şcolare şi extraşcolare creative 


„Activitatea şcolară şi extraşcolară poate constitui un cadru favorabil dinamizării 
(stimulării) creativităţii, prin: munca independentă în clasă 
binete școlare; rezolvarea temelor pent 
specifice tuturor domeniilor de speciali 
ale elevilor (studenţilor); 
olimpiade etc,; documen 


, laboratoare, ateliere şi ca- 
ru acasă; elaborarea proiectelor (temelor complexe) 
»oialitate; cercuri tehnico-aplicative (Ştiinţifice); expoziţii 
simpozioane, sesiuni ştiinţifice, mese rotunde etc.; concursuri 
tarea şi investigarea ştiinţifică independente, îndeosebi etc. 


23,84.  Condljii ale stimulării creativității tineretului studios 


Condiții ale stimulării creativităţii 
tineretul 
Pregătire icorelică și practică; dinami P 
spiritului critic științific; 
ii 


l ținută şi elevată 
ŞI muncii independente, a 
documentare şi experimentare 
ve, științifice etc.; receptivitatea 

re uzură. morală; pasiune pentru 
aptitudinile fiecăruia; verificarea 
evaluarea rezultatelor obținute, cu 


în concordanță cu 
eii de creație şi 
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manifestarea fenomenului de feedback; cointeresarea materială şi morală a tineretului 
studios, cu protejarea descoperirilor şi brevetelor prin OSIM etc. 


238.5. Predicţii privind creativitatea 


- a) Stabilită numai pe baza notelor şcolare, predicția creativităţii poate fi nesi- 
dacă ca se bazează pe fidelitatea de reproducere mecanică. Predicţia va creşte 
dacă notele şcolare s-au obținut pe baza asimilării logice şi a gândirii independente 
şi creatoare, a învățământului euristic. 


b) Pe baza unor activități creatoare în ştiinţă, tehnică, artă, literatură etc. 

ta creativități este mai sigură. De exemplu: elaborarea unei lucrări științifice; 
construirea unui aparat ştiinţific; publicarea unui articol; rezolvarea unor lucrări de 
laborator (desigur, dacă le-au făcut singuri). Exemplu: din 40 de matematicieni eminenţi 
studiați, 40% au colaborat ca elevi la revistele de matematică, iar 30% au publicat studii 


ca ` i 


' c) Pe baza cercetărilor psihopedagogice - teste diverse şi metode diverse, predicția 
creativităţii are o importanţă deosebită, punându-se mare bază pe depistarea copiilor 


A supernier dotați (înzestrați). 


23.8.6. Mărimea coeficientului de inteligență obiectivat 
C.L minim este în funcţie de diferitele domenii de manifestare. 


Exemple: pentru artă: între 95- 100; pentru cercetare ştiinţifică - între 107-120; pentru 
populația neselectată - între 90 - 100. 


- CI, la anumite personalităţi înainte de 17 ani, obţinut pe baza studierii 
documentelor în legătură cu activitatea acestora, după cum constată Caterina Cox: 
La Fontaine: 100; Cervantes: 105; Cromwell: 110; Rembrandt: 110; Faraday: 105; Luther: 
115; Cook-navigatorul: 105 etc. 


23.8.7. Metode de cercetare a creativității 


i a) Analiza bibliografică: datele bibliografice (şi autobiografice) ale unor creatori de 
seamă pot furniza elemente utile pentru a ajunge la înţelegerea naturii, genezei şi 
specificului creativităţii celui studiat. 


b) Analiza produselor activităţii: analiza unor scrisori, însemnări, jurnale intime, 


precum şi oprele create (literatură, ştiinţă etc.) pot oferi elemente ale personalităţii 
creatoare, 


£) Metoda observaţiei: observarea obiectivă a acţiunilor şi faptelor, a conduitei 
creatorului pot furniza elemente pentru studiul psihologic al creativităţii, 
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implică studierea intensivă, 
nui caz dat etc. 


r analizei bibliografice, 


: nănăto 
4) Studiul de caz: asen a unei persoane, au 


prin metode diferite - teste, interviuri etc. 


i interesele, motivele, 
e) Metoda convorbirii: dialog cu creatorul pentru a-l cunoaşte inte 


stilul de muncă, modul cum creează etc. Spa 


-D Metoda lucrului în echipă (grup): dezbateri-discuţii; se foloseşte aie 
grupului; mese rotunde - simpozioane; îndeplinirea de roluri, Ceai inu să 

g) Investigarea statistică: descoperă anumiţi factori sau tendinţe generale în grupuri 
de oameni creatori; datele se obţin din: anuare, enciclopedii etc. şi sunt prelucrate statistic, 
după aspecte privind profesiunea şi vârsta, părinţilor, condiții., sociale-educative şi 
economice, numărul copiilor din familie, al câtelea este în ordinea naşterii, etc. 


h) Istoriometria: studiază o singură persoană sau un grup de persoane; datele sunt 
extrase din surse istoriografice ca de exemplu: biografii, enciclopedii, anuare, documente 
originale, scrisori; datele referitoare la copilăria sau adolescenţa unor creatori sunt 
raportate la anumite standarde, pentru a se putea aprecia retrospectiv şi fără examinare 
directă nivelul dezvoltării: inteligenţei omului eminent (creator) supus studiului; se 
folosesc scări de inteligență; se află coeficientul de inteligenţă (C.1.); se pot face 
comparații între rezultatele şcolare şi dezvoltarea creativităţii etc. 


i) Metoda testelor: prin intermediul testelor. de inteligenţă, creativitate etc. 
Î Metoda experimentală: reproduce: condiţiile! şi factorii care facilitează procesul 
creativităţii întâlnit la o anumită personalitate, sau ceva dorit de noi, după schema: 
> ct. 


ipoteză, provocarea fenomenului, int ili 

t » interpretarea datelor, stabilirea concluzii ii 

V c l ; uz 

optime), verificarea şi generalizarea lor. sieo a 


‘K) Metoda modelării (şi as 


cadru imulării): crăarea desi ape aa oime 

| e Laza: de situaţii modelate sau si 7 

ie sa se desfăşoare procese creative Şi altele îi È Plate sau simulate, în 
; E j YA tr $ t tra ie 3 


| » ceea 
3 Poporul român este 
se poate compara 


ona pe oamenii de 
Con 


ai ; ea DANT 
aea a marilor somităţi Ştiinţifice mondiale, fi 
români ca; Mihai Eminescu - în poezie 


24.1. Rolul şi locul cercetării pedagogice 


Dezvoltarea ştiinţei pedagogiei şi nemijlocit a învăţământului este legată de cerce- 
tarea pedagogică. Cercetarea pedagogică şi-a adus o contribuţie importantă la dezvolta- 
rea pedagogiei ca ştiinţă, la descoperirea şi elaborarea legilor educaţiei, funcţiilor, latu- 
rilor şi conținuturilor educației şi învățământului, precum şi la elaborarea strategiilor 
cerute de dezvoltarea, modernizarea şi perfecționarea continuă a învăţământului 
şi educaţiei. Cercetarea pedagogică a „devenit un factor esenţial dinamizator al 
transformării revoluționare continue a educaţiei şi învăţământului. 


În ţara noastră, între anii 1980- 1989 regimul totalitar a lovit brutal şi pe nedrept cercetarea 
pedagogică, desfiinţând Institutul de Ştiinţe Pedagogice şi pregătirea specialiştilor în domeni- 
DA ul pedagogiei, ca de altfel şi în domeniile psihologiei Şi sociologiei.. După Revoluţia din de- 
„| cembrie 1989 a fost reînfiinţat Institutul de Ştiinţe Pedagogice, căruia i s-a dat mai târziu de- 
„numirea de Institut de Ştiinţe ale Educaţiei şi s-a reînfiinţat Facultatea de psihologie, sociologie 
„şi pedagogie. În condiţiile societăţii libere, democratice, cercetarea pedagogică este chemată 
| „să descopere legi şi 'strategii pedagogice noi şi să adapteze creator legile şi strategiile tradiţi- 
| - onale valoroase la noile condiţii ale învăţământului contemporan din România. 


aSa = 


Le 


24 2 Tipurile de cercetare pedagogică 


| a) Cercetarea pedagogică aplicativă trebuie să. rezolve problemele educaţiei 
Curente, imediate, pe termen relativ scurt, în strânsă legătură cu reforma 


învățământului, asigurându-i restructurarea, modernizarea şi perfecţionarea ei în 
condiţiile societăţii contemporane. 


b) Cercetarea fundamentală (de dezvoltare, de perspectivă) este chemată să 
abordeze (investigheze) problemele educative cu caracter teoretic pe termen lung, în viitor. 


ercetarea pedagogică fundamentală concepe şii proiectează educația, învățământul 
scoala viitorului. i i 


Al 24.3, „Programul cercetării pedagogice 


e Un program de cercetare trebuie să cuprindă: 
„ a) Stabilirea temei (temelor) de cercetare aplicativă şi fundamentală; 
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tot ceea ce s-a 
b) Asigurarea documentării preliminare pentru unuia azi E oct 
realizat mai valoros în lume în plan teoretic şi aplicativ, pentru 
sau a bate pasul pe loc, investigând problemele rezolvate; 


; i stabilite pentru 
c) Elaborarea ipotezei ştiinţifice şi de lucru specifice i zar paria $ P 
maahan ro Peniel conceput şi proiectat 
făşurarea în perspectivă a unui proce oeie ll d 
în condiţii naturale sau (şi) provocate, în e eri IE alinae stiințific 
unor rezultate practice noi, menite să ducă atât la îi g A re HEI e 
al pedagogiei, cât şi la optimizarea fenomenului (procesului) educaţiona cl ; 
elaborarea unei ipoteze științifice viabile şi eficiente se cere respectarea unor E se 
printre care pot fi menţionate: elaborarea ipotezei în conformitate cu realitatea studiată; 
cuprinderea unei sfere mai largi de fenomene în afara celor studiate, pentru a putea face 
comparații şi delimitări corespunzătoare şi asigurarea verificabilităţii ipotezei. 
Ipoteza bine elaborată oferă o anumiti certitudine în reuşita investigaţiilor, 
evitând riscurile, eşecurile. Desigur, ipoteza are anumite procente de probabilitate şi, 
uneori, de risc, care, însă, pe parcurs, prin intervenţii adecvate, pot fi înlăturate. Ipoteza 
de lucru presupune elaborarea (stabilirea) strategiilor de investigaţie - metode, 
mijloace şi forme de investigaţie. Ipoteza ştiinţifică se conturează ca o teorie ce 
orientează întreaga activitate de investigaţie - documentarea, ipoteza de lucru, 
organizarea cercetării experimentale, culegerea şi prelucrarea datelor, stabilirea 
concluziilor şi soluţiilor de rezolvare şi alegerea variantei optime de rezolvare. 


d) Organizarea şi desfăşurarea activităţii de investigaţie experimentală trebuie 
îmbinată cu continuarea documentării cât mai complexe, strâns legată de datele expe- 
ASA T presupune asigurarea unităților şi factorului uman de cercetare - 
unități de învățământ cu subiecţi (elevi sau studenţi), cercetători, mijl i 
; ; : i oace m a 
şi financiare, aparatura necesară i apap 


pentru colectarea şi analiza datelor, stabilirea con 
s. . ._. . j clu- 
ziilor şi alegerea soluţiei optime etc. pe baze ştiinţifice şi eficiente. 


24.4. Izvoarele şi metodele de cercetare pedagogică 
244,1. Izvoarele (Sursele) de cercetare pedagogică 
Izvoarele 


(sursele) de Cercetare pedagogică pot fi grupate astfel: 


a) materiale arheologice - inscripţii, desene din peşteri etc.: 


b) folclorul cu 
caracter educaţional = proverbe, zicători ghicitori po i 
, ' vestiri etc.: 
c) documente oficiale legi d ! 
-~ legi, pla i 
a pana renale Pe pl nuri ŞI Programe e învăţământ ete multe dint 
Al j | 9 re 


d) documente istori 
> ce 
învăţământul din anumite p onde on i de istoria 


h A ed $ 
erioade, în anumite țări; Borza 


care privesc cultura, 


fie realizat pe cât posibil 
Că elevii (studenţii) şi 
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e) presa generală şi cea pedagogică - de-a lungul timpului; 
f) operele filosofice, etice, juridice etc. cu referiri la educaţie, învăţământ; 


i - în domeniile cercetării 
edagogice ale țeoreticienilor şi practicienilor în 
Ra eieate și învăţământului - izvor deosebit de valoros pentru documentare; 


i nă - l] mai important izvor 
ctica şcolară (şi universitară) contemporană - ca ce 1 
AA ik documentare, datorită concreteței lui, pe baza căreia putem face 


diagnoza şi prognoza educaţiei. 


24.4.2. Metodele de cercetare 


Se poate vorbi de un sistem al metodelor de cercetare, care cuprinde: a) observaţia; 
b) experimentul - metoda fundamentală; c) convorbirea - interviul; d) ancheta - 
chestionarul, testul; e) studiul documentelor şcolare şi rezultatelor obţinute la 
învăţătură de subiecţi; f) metoda bibliografică - bază a documentării; g) metoda 
monografică; h) metoda istorică; i) metodele '“brainstorming-ului" şi studiului de 
caz; j) metoda statistico-matematică - ca metodă auxiliară de cuantificare a 


rezultatelor cercetării. 
a) Observaţia. Observaţia este o metodă principală de investigaţie directă, care 
se manifestă ca un act sistematic de urmărire atentă a procesului 
instructiv-educativ, în ansamblul său, ori sub diversele lui laturi, aspecte, situaţii, 
fără să se aducă vreo modificare acestuia din partea cercetătorului. 
„_ Observaţia are un caracter constatativ, de diagnoză educaţională. Datele obţinute din 
observaţie se înregistrează cât mai exact, fără interpretări, într-un caiet special, 
denumit jurnal (protocol) de observaţii. Ele pot fi, însă, fotografiate, filmate, 
înregistrate pe video-casete, folosindu-se aparatură tehnică de măsurare a timpului etc. 
Uneori, pentru a ajunge la concluzii valabile, este nevoie ca să se repete observaţia de 
un anumit număr de ori, pentru ca fiecare dată importantă înregistrată să fie tipică, 
să aibă caracter de repetabilitate în proces. Pentru a înlătura apariția unor fenomene 
perturbatoare în rândul subiecţilor (elevi, studenţi etc.), observaţia trebuie astfel realizată 
încât să aibă un caracter cât mai firesc, natural, spontan. 


b) Experimentul (sau metoda experimentală). Metoda experimentală este tot o 
metodă principală de investigaţie pedagogică directă, fiind definită ca o 
Observaţie” provocată. Experimentul presupune modificarea fenomenului 
pedagogic pe care-l investigăm, creându-i-se acestuia condiţii speciale de apariţie 
şi des urare, în mod repetat, orientat şi controlat, Experimentul găseşte şi 
măsoară efectele obţinute (produse) într-o situaţie provocată, prin introducerea nula 
"e mai multor factori determinanţi. Experimentul porneşte de la ipoteze ştiinţifice şi de 
ucru formulate anterior, El are ca scop optimizarea procesului pedagogic, urmărind fie 


ameliorarea unor soluții instructiv-educative, fie descoperirea altora noi, calitativ 
Superioare, mai moderne şi mai eficiente. 


~ Pentru evitarea apariţiei elementelor 


perturbatoare este necesar ca şi experimentul să 


Aceasta înseamnă 
să se desfăşoare 


sub forma unui proces natural, firesc. 
profesorii să considere că aşa trebuie 
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onios condiţiile experimentale 


: i îmbină arm TU 
procesul instructiv-educativ. O bună cercetare orator (cu aparate, simulări 


cu cele naturale. Se poate folosi şi experimentul de K ZOLA dbeimablotică 
etc.). El este mai mult un act de testare psihologică, psi ji RA aine Datele, 
x î î le cazuri, su a 
itiile de desfăşurare în laborator, în une í aeiia 
CN în acest ego experiment, se cer corelate sau verificate cu i [i isis D 
natural, la scara lui reâlă. Unele cercetări de meii eter, , 

iat i ică, aviaţie, transporturi etc.). 

isca viata omului (cosmonautică, aviaţie, ansy } u p 
teii he veridicităţii, valorii şi eficienţei datelor pedagogice obţinute prin expe 


y ă ă î ă e 
ment necesită comparare. Astfel, E alean d5ali) Aa reni TRS 
de subiecți (clase, şcoli etc.): o grupă (c asă A cA elină 

ite grupe, clase sau şcoli experimentale, în care se intr uc anumi 

ie ei în baza ipotezelor formulate şi o grupă (clasă sau e) în Sare 
nu se provoacă fenomenul, ci se fac numai observaţii obişnuite de consta re, denu 
mite grupe, clase, şcoli de control sau "martor". Iniţial, subiecţii supuşi cercetării tre- 
buie să aibă nivele de pregătire relativ egale. Compararea rezultatelor la cele 
două grupe cercetate 'confirmă ipotezele dacă experimentul a adus amelioări 
reale, a adus ceva nou. Un experiment bine conceput trebuie să-şi confirme valoarea 
şi eficiența superioară față de grupele "martor" (de control). Rezultatele experimen- 
tului trebuie verificate pe noi subiecţi (Clase, şcoli, experimentale "pilot”). Numai dacă 
se confirmă ipotezele, atunci se poate trece la generalizarea rezultatelor obținute. 


c) Convorbirea ("interviul"). Este metoda de cercetare directă prin care se 
discută în mod intenţionat cu subiecţii şi factorii educativi pentru obținerea de date 
în legătură cu desfăşurarea procesului instructiv-educativ. Ea se desfăşoară sub 
formă de dialog, - interviu sau sub formă. de, discuţii (dezbateri). Se recomandă ca 
"interviul" (convorbirea) să nu aibă un caracter rigid, "prea oficial", ci unul cât mai 
firesc, normal, matural, Chiar "ocazional", spontan, sincer. Discuţia dintre cercetător 
şi subiecți trebuie să se bazeze pe încredere reciprocă. O astfel de convorbire sau 
sali Să eondipi bune de obținere a unor date reale, nemodificate privind 
| ERA pa s e cars ki E a evii. E metalizata, este necesar 
„d „purtăm CUncă ŞI să corelăm datele cu cele i 
prin alte metode de investigaţie pedagogică. obiame 

d) Ancheta (testarea sau c 
metodă de cercetare directă, 


JA 


A 


trial Test (engl.) - probă. Ancheta este o 
cere ub torma unei "convorbiri în scris" dintre erce- 
thor i subiecţi, Ea este o probă care constă din răspunsurile date de Stiai Ai 

rie (baterie) de întrebări sau chestiuni denumite itemuri, scrise pe un fina la 


special denumit chestionar sau test î à 
! n legă ă i ă. Î 
general, chestionarul putându-se multiplica Mur, outeni ÎS Aaaah, 


l, chestioi » anche i 
ra Arne f ta poate testa un număr relativ mare 
Testul se completează individual de 


tătorului, A | subiecți, fie sub su r a 
ul, fie acasă „Există baterii de tate AREA eae 


d ind i cu scopuri diterite: 
A diterite: 
ntuiție tehnică, raționament abstract, de ine sii ete.; b) a 

feri ; o etice «i i d E i 
dia opinie, gice) teoretice ŞI practice; d) sociometrice E 
r «sir . p } coo ; j i e, 
atracție, respingere, indiferență; 7 Se ulei An) A aia 
dinamic, find în fi 


uncţie de 
grupul cercetat Şi e) mixte 


Me CATA 


i 
| 


Em3 
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i i dă ca' şi unele teste să 
Pentru a evita cât mai mult subiectivitatea se reconian t 
aibă ice natural; obişnuit. De exemplu: nu întrebăm, în mod special, dacă s-a 
ai 


ii: isti i câte cărţi anume, ci organizăm un concurs cultu- 
ra ie ierti în care, ph oral sau scris: numele autorilor şi romanele 
cana RARA eroilor principali; descrierea pe scurt a acţiunii dintr-un roman citit etc. 
ci o a diții ale chestionarelor: să nu aibă întrebări vagi, echivoce; să nu fie prea 
LETA să nu sugestioneze pe cel care răspunde; să nu aibă itemuri prea nume- 
roase (50- 80); să ceară răspunsuri scurte, chiar codificate. De asemenea, cuprinderea 
unui număr cât mai mare de subiecţi, care să dea răspunsurile în mod independent, 
pentru diminuarea coeficientului de subiectivitate. Obseryaţii::testele pot fi însoţite de 

eat (punctaje) de evaluare pentru fiecare item, astfel încât evaluarea lor să fie 
ră ina, Egali şi corectă, obiectivă pentru fiecare subiect, sia 

eie ieaie. să aibă două calități principale: fidelitatea (constantă), care 
măsoară aceleaşi aptitudini sau capacități ori „de câte ori sunt repetate, validitatea 
(valabilitatea), care menţine aceeaşi valoare a aptitudinii sau capacității, când se 
repetă în aceleaşi condiţii sau în condiţii asemănătoare. Rezultatele testării 
(anchetei) trebuie corelate (confruntate) cu cele obţinute prin alte metode de investigaţie. 

Sa Studiul documentelor şcolare. Este o metodă de investigație indirectă, în sen- 
sul că nu se obţin date direct din procesul educaţional sau de la subiecţi, ci dintr-o 
serie de documente şcolare, care-reflectă, în scris; conţinutului educaţiei, procesul 
desfăşurat sau rezultatele muncii tineretului studios: şi a factorilor. educativi. 
Asemenea documente care oferă date pentru, analiză sunt: planurile de învăţământ, 
programele şi manualele şcolare, planurile de muncă ale factorilor educativi (consiliul 
profesoral, senat, catedre, organizaţii de tineret etc.), cataloagele de note, notițele, tezele, 
proiectele etc. elevilor, studenţilor; produsele materiale din expoziţii, laboratoare, 
contracte de cercetare etc. realizate de elevi, studenţi şi cadre didactice. 


f) Metoda bibliografică sau studiul bibliografiei de specialitate. Este o metodă 
indirectă, care asigură obținerea de date privind gândirea pedagogică din trecut 
Şi actuală, oglindită . în viaţa şi operele clasicilor pedagogi şi a pedagogilor 
contemporani sau în presa pedagogică. Aceasta constituie. într-o măsură importantă 
ceea ce numim documentarea, modalitate care ne informează, ne pregăteşte pentru 
cercetare şi ne fereşte de a porni pe un loc gol sau de a cerceta ceea ce de mult a fost 
rezolvat, chiar dacă numai parţial. Se, cere o analiză critică ştiinţifică în 

mentare. Se cere o tehnică ştiinţifică de studiu cu cartea (fişe, bănci de date etc.). 
ieyt AAI 

2) Metoda monografică. Cercetarea monografică este o metodă indirectă, o 
metodă socio-pedagogică, Ea analizează fenomenul educaţional dintr-un anumit 
Spaţiu social, cu mai mare sau mai mică pondere pedagogică: şcoală, institut, sat 
PORN, oraş, Analiza pedagogică se face în corelaţie cu celelalte fenomene Son 
DEE, tehnic, cultural-ştiințific. Se studiază monografiile, anuarele, memoriile a 
del socio-pedagogice servesc planificării şi dezvoltării şcolare (numărului 
tetor și gradelor şcolii etc.) şi realizării altor obiective ale politicii cultural-educative 

pas cu dezvoltarea economico-socială. Este necesară o analiză critică ştiinţifică. 


h) Metoda istorică, Reprezi i i igați 
í „ Weprezintă o modalitate de investigatie edagogi 
operare cu ajutorul documente E anodi 


ă indirectă, 
timpului (documente de arhivă, insc 


lor pedagogice istorice, apărute în decursul 
obiecte didactice, picturi 


ripții, scrisori, edifcii, 
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pot oferi informaţii 


jidactice culturii materiale şi spirituale etc., care „ Pe această 

ien de și învăţământ, fie direct, fie prin extrapolare: iai sisie 
read ark ia că școala pe teritoriul patriei noastre are O Me sii di P il 
pni Pa arei iNeld ia dezvoltare era asemănător cu cel al şcolii Fă = 
retezat: de verificarea autenticităţii datelor. Este nevoie de analize şi 


interpretări în spirit critic ştiinţific şi nu de exaltare. pian 
i) Metodele "brainstorming''-ului şi "studiului de caz" (vezi Metodele de 
i 


învăţământ). 


À] Statistica-matematică este o metodă auxiliară indirectă. Este modalitatea de 


ate pedagogice. Ea eviden- 
1 înregistrat în cadrul fenomenului 


pază variaţia, frecvenţa a iţiei (repetării), nivelu adr 
vai rin materiale cantitative, ca: tabele 


instructiv-educativ, materializată printr-o serie” de AFA 
numerice, medii, procente, diagrame, curbe de distribuție etc. şi chiar modele 
(formule) matematice, logico-matematice, informatice etc. Cuantificarea matematică 
poate avea valoare şi operativitate pedagogică, numai dacă este însoţită şi de 
analiza calitativă a fenomenului pedagogic, adică prelucrarea datelor şi stabilirea 
concluziilor pedagogice să fie realizate în strânsă corelaţie cu rezultatele obţinute prin 
intermediul celorlalte metode. de cercetare pedagogică. Analiza şi interpretarea 
calitativă elimină erorile. De altfel, metodele de cercetare pedagogică au valoare 
ştiinţifică şi eficacitate educaţională numai dacă sunt privite ca acţionând în 
intercondiționare, ca alcătuind un sistem metodologic unitar. : 


n A 
E DD sia 
că $ 


24.5. Cerințele unei cercetări obiective şi eficiente 


Sirah TA R: obiective şi eficiente sunt: înregistrarea fidelă a datelor 
ge: iD de. i o Pale investigația unui număr su- 
ficient dei F Să se justifice statistic; asigurarea cadrului natural al situaţiilor 
pedagogice estigaţie pe baza cărora se culeg datele; folosirea îmbinată atât a 


datelor din izvoarele directe şi indi 
irecte, R X 
ter cantitativ şi calitativ, 3 cte, cât şi a metodelor de investigație cu carac- 


sebită analizei Gebi stia: în final, pentru stabilirea concluziilor, o pondere deo- 
înainte de stabilirea a di hades se rela SDecifice fenomenului educațional: 

ale să s E 
tare a datelor, aceasta oferind se rela acțiunea de prelucrare şi interpre- 


t posibilitatea de a evi ii ate, neadecvate s 

Eie AS evita concluziile eron è Si 

incomplete şi altele; folosirea unor mijloace tehnice moderne afla A = 
ne, îndeosebi informatice 


N h cu A tolosirea 
umai astfel se va putea contribui la modern is poctarta condiţiilor prezentate. 


i şi învă- 
Ştiinţă a 


za 


Managementul educaţional 


ii us i 


25.4. “Managementul educaţional - ca ştiinţă 


“Învăţământul ca domeniu prioritar al vieţii sociale, ca "întreprindere" de lungă du- 
rată, de care depinde formarea celui mai important factor al naţiunii - omul pregătit prin 
studii, forță de muncă şi specialişti, nu poate şi nici nu trebuie să-şi permită să 
aibă eşecuri. În acest sens, el are nevoie de o conducere competentă şi eficientă. Con- 
ducerea competentă şi eficientă a învăţământului, atât la nivelul sistemului, cât şi al 
instituției de învăţământ necesită fundamentarea ei ştiinţifică. La baza acestei funda- 
mentări stă ştiinţa conducerii învăţământului sau managementului educaţional . 


"Pentru a asigura învăţământului un randament şi performanţă ridicate sunt necesare 
cunoaşterea şi aplicarea ştiinţei managementului educaţional. Funcţia de conducător 
(manager) al învăţământului este o profesie şi, ca oricare profesie, trebuie învă- 
tată. Pentru conducerea cu rezultatre optime a învăţământului, orice conducător (ma- 
nager) din învăţământ trebuie să cunoască principiile, nivelurile şi funcţiile ştiinţei 
managementului educaţional, în strânsă legătură cu folosirea unui instrument metodo- 
„logic şi practic modern, bazat pe informatică, pe limbajele de programare, pe utilizarea 
d feie de calculatoare personale, pe o modernă bază logistică. 


tfr 


25.2. Principiile managementului educațional 


-Printre principiile care orientează şi fundamentează managementul educațional 
me ionäám: a) conducerea democratică; b) îmbinarea conducerii şi răspunderii 
í mee e (unipersonale) cu conducerea şi răspunderea colectivă; c) promovarea cadrelor 
| r conducere pe bază de competență; d) operativitatea şi e) deontologia conducerii. 
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a) Principiul managementului educaţional democratic. În ai aie 
societăţii civile, ale democraţiei şi statului în drept, conducerea învăţămân Sp 
realizată pe baze democratice. Aceasta înseamnă: realizarea ză pa = 
organizatorice şi decizionale ale învăţământului, care să îmbine armon pi m 
pe verticală unidirecțională de la nivel central cu dirijarea în reţea, pe lene mi 
la nivel intermediar şi nivel local (de bază) al instituţiilor de învăţământ, 
eliminându-se orice elemente administrativ-birocratice şi dezvoltându-se structuri spec! fice 
democraţiei: descentralizarea organizatorică şi decizională, în scopul eliminării cu 
desăvârşirea a centralismului excesiv şi autoritarist, asigurându-se posibilitatrea 
adoptării deciziilor de către nivelurile locale (de bază), ale fiecărei instituții de 
învățământ, deciziile nivelurilor centrale şi intermediare având un caracter 
coordonator, mai ales în instituţiile de învăţământ superior, unde acționează 
principiul autonomiei universitare, adică al autoconducerii învățământului: de 
reținut faptul că şi unităţile de învăţământ particular dispun de autonomia 
organizatorică şi funcţională, însă evaluarea şi diplomele sunt realizate după 
standardele de stat, cu recunoaşterea validității lor de către stat, pe baza acţiunilor de 

acreditare; alegerea organelor de conducere, a reprezentanţilor ambilor factori, adică 
a cadrelor didactice, elevilor şi studenţilor, în condiţiile şi proporţiile prevăzute de lege: 
selectarea organelor şi cadrelor didactice de conducere pe bază de alegeri 
democratice de jos, şi până sus, pe o durată de cel mult două legislaturi; luarea 
deciziilor cu majoritate de voturi din numărul membrilor organelor colective de 
conducere (consiliu, colegiu etc.); dinamizarea iniţiativei creatoare şi participative la 
găsirea şi aplicarea, soluţiilor valoroase şi eficiente. de conducere, la optimizarea 
conducerii atât a membrilor organelor colective de conducere, cât şi a membrilor 
comunităţilor de învăţământ, (catedră, şcoală, facultate, universitate ete ); asi 
: y RH i z; -); asigurarea 
E Eor etatene X a proteriiei sociale, în spiritul Constituției țării, a Legii 
țâmântului şi a "Declarației univers: ; sit > 
membrilor comunității rapa tă şi Pepas a drepturilor omului", tuturor 


É A ie conducerii şi răspunderii unice (unipersonale) cu 
da a a e eaelor te, Atât cadrele de conducere (directorii 
ai, A a a AR ituţiile de învăţământ Superior etc.) au. prin lege, o 
conducerii şi răspunderii unipersonale. 
de administraţie şi profesorale, senatele 


asto a A vaste 4 
nstituţie de învăţământ superior), îmbinându-se, 3 Ro (scoală, facultate, 
=S, n m suplu = 

X > Conducerea 


unipersonală cu condu 
central (Ministerul Î cerea organelor colective, Acest principi Sage 
ul Învăţământului) şi la nivele E epică ȘI la nivel 


inspectoratele şcolare etc), intermediare (Consiliul rectorilor. 


£ d 
C ipen A movării cadrelor pe bază de c 
| iviți la locuri de co om 
nducere ivi : 
normă ce trebuie să acti potrivite, principiul ç 
ac PEREN 9 iul co Ania 
promova cadre de AN HAER intr-un stat de drept ra o etala A 
ere în spiritul acesti ni: "9 Societate dem 
rând, competen j piritul acestui principiu, î 
, a g P SI t tu, N 
petența profesională ŞI managerială. A vină) în poraa 
edere 


petență, Pentru 


a promova 
ste singura 
ocratică. A 
ă a aprecia, în primul 
obiectivele educative 
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vătämântului, acest ncipiu cere în mod obiectiv ca cei promovați în funcții 
— re toate a, să dovedească şi competenţe ştiinţifice, civico-morale 
şi democratice, prezente printr-un comportament civico-moral şi democratic ireproşabil. 
Acest principiu înseamnă că în promovarea cadrelor de conducere să se elimine, cu 
desăvârşire, incompetenţa, impostura, relaţiile neprincipiale, nepotismul, comportamentul 
ic, autoritarist şi necivilizat, imoral. La baza promovării cadrelor de 
conducere, ca de altfel al tuturor cadrelor didactice, având în vedere că fiecare profesor 
(educator) este un conducător al procesului. de instrucţie şi educaţie, al colectivelor 
sau universitare, trebuie să stea mecanismul ştiințifico-profesional şi 
democratic “al concursului, în strânsă legătură cu respectarea dontologiei 


desfăşurării acestuia. 


d) Principiul operativităţii în conducerea învăţământului. Este cunoscută 
insatisfacția produsă de amânările şi tergiversările “practicate” în rezolvarea 
problemelor, în luarea deciziilor. Desigur, fără a lucra sub impulsul grabei, este necesar 
ca soluționarea problemelor, în actul conducerii învăţământului, la toate nivelurile, să 
dovedească neapărat operativitate. Aceasta înseamnă receptivitate, înseamnă 
preocupări şi eforturi susţinute, înseamnă dialog, documentare şi analize atente, 
înseamnă conjugarea eforturilor unor specialişti şi organe de conducere, înseamnă în 
ultimă instanță un spirit democratic şi un comportament etic civilizat faţă de semenii 

noştri, faţă de cei ce ne-au propus şi ales în organele şi funcţiile de conducere. 
e i A O Ivin si MJOF 3 : 


i] 
Ei 


e) Principiul deontologiei conducerii învățământului’. Acest principiu cere 
profesiei de educator, de conducător în învăţământ, inclusiv inspectorului şcolar, să 
dovedească competenţă, conştiinţă şi probitate “profesională, etică şi managerială, 

dragoste față de oameni, față de colegii de profesie, faţă de membrii colectivități 
ce o conduce, receptivitate faţă de opiniile, sugestiile şi criticile acestora. Principiul cere 
fermitate şi exigenţă în îndeplinirea deciziilor, dar şi înţelegere, spirit de dreptate, 
echitate şi corectitudine în aprecierea rezultatelor muncii celor cu care cooperează şi pe 
care-i conduce. De asemenea, principiul cere conducătorilor spirit colegial, de cooperare, 
eliminându-se actele de comandă brutale, autoritariste. Numai în asemenea condiţii un 
conducător poate fi iubit, ascultat şi urmat în demersurile sale decizionale. 


i 


_f) Mai pot fi menționate: principiul managementului participativ (de implicare 
activă), principiul motivaţiei factorilor implicaţi şi principiul eficienţei activităţii. 


25,3,  Nivelurile de conducere a învăţământului 


î Învăţământul românesc cunoaşte trei niveluri de conducere: a) conducere la nivelul 


| unităţilor de învăţământ; b) nivelul intermediar de conducere şi c) nivelul centri 
; ş entral de 


pri 


TEAT Se 


zl 
-BE "deon, deontos" . ceea ce trebuie respectat, etic, moral, "logos" - stiință: ; 

A ic i 0 8 - Ştiinţă; "De Sa 
Știința moralei (J, Bentham - 1834), i iii soniologia 
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învăţământ. Acest nivel de 
oli, licee şi grupuri 


al unităţilor de i 
te reprezentat astfel: şC e şi grupuri 
zii şi de catedre, facultăţi, universităţi 


iversitar. În sistemul şcolar - şcoala, 
e organizatorice şi funcţionale 


a) Nivelul de conducere, de bază, 
conducere al unităţilor de învățământ este 
şcolare - în sistemul de învăţământ preunive 
şi academii etc. - în sistemul de învăţământ un 
liceul sau grupul şcolar reprezintă entităţile fundamenta N a ciedri: ark 
- toate conduse de directori. În sistemul de învățământ u x 

ă ății, fii dusă de un şef de catedră; 
substructura fundamentală a facultății, fiind con ius R 5 
facultatea este substructura funcțională a instituției de învăţământ superior, 
condusă de decan şi biroul executiv, iar universitatea (academia etc.) este entitatea 
funcţională principală a învăţământului superior, condusă de Tector şi biroul 
executiv. Unităţile de învăţământ sunt componente şcolare cu personalitate juridică. | 
Fiecare unitate de învăţământ alege un organ colectiv de conducere, cu reprezentanţi 
din rândul cadrelor didactice şi elevilor (studenţilor) - aşa cum sunt consiliile de adminis- 
traţie - în şcoli, consilii profesorale - în facultăţi şi senatele - în instituţiile de învă- 
țământ superior, organe de conducere care aleg cadrele de conducere - directori şi 
directori adjuncţi în şcoli, licee, grupuri şcolare; decani, prodecani, secretari ştiinţifici şi 
şefi de catedre - în facultăţi; rectori, prorectori şi secretari ştiinţifici - în universităţi, 
precum şi birourile executive, care asigură conducerea operativă între şedinţele 
organelor colective de conducere. Ca preşedinţi ai organelor colective de conducere în 
consilii de administraţie şi profesorale şi birouri executive de conducere -în şcoli sunt 
directorii, în facultăţi decanii, iar pentru senate şi birouri executive din institutele de 
învăţământ superior - rectorii. ...  ; 


intermediare de conducere. Astfel, pentru conducerea instituţiilor de învățământ şcolare 
re judeţene, conduse 


competență profesională şi 
selecționați prin concurs. Ins 
participarea la evaluarea acti 
aplicării legilor şi 
învăţământului, 


inspectorii şcolari 
y în general) asigură: 
Su N, ANA ae supravegherea 
re la învăţământ: fecţi 
: ` perfecţionarea 
generalizarea i a 


ţi i entru îndeplinire 
ny mânt dr te EAH 
învăţământului, Și. în Și EPA ŞI în serviciile ce desfăşoa 


(PDucere, reprezentate de 
nvăţământului în luarea deciziil 
Comisia superioară d 
- C.N.E.A.A, ete, 


inspectorii şcolari au 
ră activităţi conexe 
i ele intermediare de 
Ea ali apa cooperează cu Ministerul 
onsiliul naţional al rectorilor, 


Acreditare Academică 


ațional de Evaluare şi 


| 
| 
| 
| 
| 
| 
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i Buropeatum din 1989 şi altele. Desigur, autonomia H 
a aineta ariel, dar nu înseamnă separare faţă de Minis- 
tarul învățământului, care-şi păstrează anumite prerogative de coordonare păi 
mântului, dar care transmite o parte însemnată a competenţelor organizatorice şi decizio- 
nale la nivelul instituțiilor de învăţământ superior. 


c) Nivelul central de conducere a învățământului. Acest nivel este reprezentat 
de Ministerul Învăţământului, organ de stat chemat să transpună în practică 
ară privind dezvoltarea şi perfecţionarea învăţământului românesc în ji 
condiţiile statului de drept. Nivelul central de conducere asigură coordonarea generală 
a învățământului, înlăturând, însă, conducerea excesiv centralizată şi asigurând 


descentralizarea conducerii învăţământului. 

Nivelul central de conducere al învăţământului presupune următoarele 
competenţe: stabilirea principiilor generale de organizare a rețelei şcolare pe teritoriul 
țării şi a standardelor specifice construcţiilor şcolare şi dotărilor cu mijloace tehnice 
necesare învăţământului; evaluarea politicii de dezvoltare a sistemului de învățământ 
şi coordonare generală a învățământului; formularea şi îndeplinirea standardelor 
sistemului de învățământ, încât să se garanteze unitatea şi concordanța cu obiectivele 
dezvoltării. naţionale; asigurarea ca în fiecare unitate de învăţământ să funcţioneze 
organe specifice de conducere, alese pe baze democratice, dintre toţi reprezentanţii 
comunităţii educative - cadre didactice, elevi (studenţi) etc; aplicarea şi respectarea 
principiilor şi regulilor democratice în luarea şi implementarea deciziilor; asigurarea 
priorităţii principiilor. şi criteriilor pedagogice şi ştiinţifice în conducerea unităţii de 
învățământ, în raport cu cele administrative şi, desigur, asigurarea bazei didactice, 
materiale şi finanaciare necesare unităţilor de“ învățământ, în spiritul Legii 
învățământului şi a altor acte normative;: cooperarea cu organismele şi comisiile de 
conducere ale unităților de învăţământ, cu sindicatele, cadrele didactice şi organizaţiile 
tineretului studios, precum şi cu organismele internaţionale de învăţământ, cum sunt 
UNESCO, B.LE. etc. i 


E a 


SENI 


PET 
3 
P E ta 


25.4. “Prognoza şi diagnoza. Funcțiile conducerii învăţământului 


ALERT 


254.1, Diagnoza şi prognoza - condiții de bază ale stabilirii 
funcțiilor conducerii învățământului 


tabilirea funcţiilor necesită atât o analiză şi o evaluare a stadiului la care a ajuns 
n e ca atare presupune o dingnoză managerială, cât şi o cunoaştere a 
lor, direcțiilor, împrejurărilor de evoluţie în viitor a învățământului, ca atare 
Presupune o prognoză managerială. Diagnoza managerială stabileşte stadiul prezent 
la Care a ajuns învăţământul, ajutând să se cunoască atât realizările valoroase 
bținute în etapa anterioară (în anul şcolar sau universitar încheiat), pentru a se şti de 


te, pentru generalizarea rezultatelor pozitive 


a ce valori și experienţe pozitive se porneş 
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ile şi neaj ile întâmpinate, pentru 
j i ăţile şi neajunsurile în Ă 
în etapa următoare, cât şi să cunoască dificultăţile ş ei Ii iarta 


î iver : 
ca în etapa următoare (în noul an şcolar sau a A Aeta 
acestea, să se prevină apariția lor şi să se g aere Pi e naedei predienietin 
activităţii şcolare (universitare). Prognoza managerială 


itia şi i isticilor şi valorilor pe 
timp a învăţământului, determinând apariția şi evolufia A ennhi i 
SH probabil, le va avea în viitor învățământul în pascal sp e 
agerială, porni diagnozei, explorează 4) ru 
erială, pornind de la datele Sici E Rh. 
TRA iti şi perpectivele: de dezvoltare a a eu sai 
tie o dezvoltare ascendentă îmbunătăţită. Prognoza sa n > imi eri 
preveni consecinţele necunoscutului şi nereuşitelor, a insuccesului rea Le > Me 
ipsei lor viitorului. Desigur, prognoza a 
tă lipsei de cunoaştere a elemente E T E BEAREN 
i i ili ă de care trebuie gândite şi corecţ 
i o anumită doză de probabilitate, faţă de ca e gâr cc E seri 
AEN la timpul potrivit, pentru a evita riscurile nedorite şi demobilizarea în acţi 


25.4.2. Funcțiile conducerii învățământului 

Gonduberea ştiinţifică a învăţământului se realizează prin următoarele funcții: 
a) planificarea-programarea  +(previziunea); b) organizarea-coordonarea; 
c) îndrumarea-antrenarea; d) controlul-evaluarea şi e) decizia. 

a) Planificarea-programarea (previziunea). Planificarea-programarea este funcţia de 
concepere şi prevedere a conținutului « conducerii . învăţământului.  Planificârea 
(previziunea), pornind de la Legea învăţământului, trebuie să îmbine în mod armonios 
respectul faţă de lege cu respectul “faţă de obiectivele şi cerinţele concrete stabilite pe 
ansamblul. învățământului; la nivelele şcolare. şi, în. ultimă instanţă, la nivelul 
fiecărei unităţi şcolare şi universitare, dinamizând spiritul de independenţă creatoare, 
autonomia de conducere - în cazul învățământului superior, îndeosebi. 

Pentru a realiza o reformă viabilă a învăţământului este nevoie de o planificare 

„ În condiţiile perioadei de tranziti 


: ; NRAN a unui sistem 
» modernizarea metodologiilor specifice demografiei şcolare, îm- 


i la nivel regional şi local, 
cesită să cuprindă o samă 


lung, programe pen i 

l men lung, Pentru sporirea 
Ai np participativ, reforma instituțională pentru 
!zie din învăţământul românesc etc. 


programarea (previziunea) educaţională Privind sistemul 


Auriel, şi educaţiei implică următoarele di 
r legislației învăţământului în viața 


reată în România, ne 


descentralizarea structurilor de dec 
În acest context, planificarea- 
de învățământ și desfăşurarea 


de realizat: aplicarea prevederile recţii 


şi activitatea nive- 
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“oăărei unităţi de învăţământ (şcolare şi universitare); stabilirea da- 
cote iih pripre în vyăritntutul în general, ale nivelelor ride şi ale 
fiecărei unităţi de învăţământ (şcolare sau universitare); mila obiectivelor pri- 
oritare în cadrul fiecărui nivel şcolar, ale fiecărei unităţi „de învăţământ (şcolare sau 
universitare); stabilirea resurselor umane, materiale şi financiare la nivelele şcolare, la ni- 
velul fiecărei unităţi de învăţământ (şcolare sau universitare); stabilirea acţiunilor im- 

nte, a responsabilităţilor şi termenelor (pe termene scurte, medii sau finale) pentru 

i r. , Fyi t 

s iuen se concretizează prin elaborarea de programe (planuri) de acti- 
vităţi: program general, programe pe nivele şcolare, programe pe compartimente 
ale unităţilor de învăţământ, programe ale catedrelor şi ale cadrelor didactice. Ín 
acest sens, se întocmesc: programul general al unităţii de învăţământ, programul acti- 
vităților. instructiv-educative de predare-învăţare; de evaluare; extraşcolare etc.; pro- 
gramul catedrelor şi ale comisiilor metodice, ale comisiilor diriginţilor etc.; programul ac- 
tivităţilor de perfecţionare a cadrelor didactice şi personalului TESA; programul de asi- 
gurare a mijloacelor materiale, financiare, dotare, aprovizionare, reparaţii etc.; programe 
(planuri) individuale ale cadrelor didactice etc:; programul de îndrumare şi control etc. 
Fiecare program (plan) conţine componentele esenţiale ale previziunii, concretizate la 
specificul sectorului şi activităţilor respective. i o 
C Programarea ca funcţie de prevedere are şi un caracter de probabilitate, fapt ce 
necesită, asemănător prognozei, elemente de corecție, pentru a corela cu elementele 
neprevăzute, aleatorii şi a se evita riscurile şi eşecurile. 


Ji Dai! ti-a 2 AU 


iy 


b) Organizarea-coordonarea. Organizarea este funcția de conducere care stabi- 
leşte şi asigură, în mod metodic, ordonat, chibzuit şi disciplinat forţele şi mijloacele 
umane, materiale şi financiare pentru obţinerea eficienţei instructiv-educative în învăţă- 
mânt, în fiecare unitate şcolară sau universitară. Organizarea presupune şi coordo- 

rea, adică o funcţie de sincronizare, de corelare, în mod unitar, a forțelor, mijloace- 


| lor şi timpului de desfăşurare, în scopul înlăturării paralelismelor şi suprapunerilor, a 


evitării risipei de forţe umane şi de mijloace materiale şi financiare, ca şi de timp. 
; „Această funcţie, de conducere a învăţământului presupune: coordonarea (şi 
| cooperarea) într-un mod unitar a nivelurilor şcolare şi a compartimentelor şcolare şi 
| funcţionale din, fiecare unitate, de învăţământ; organizarea tuturor activităţilor 
| instructiv-educative şcolare şi extraşcolare; organizarea activităţilor ştiinţifice, metodice 
şi de perfecţionare a cadrelor didactice; organizarea deschiderii şi încheierii anilor de 
| învăţământ; organizarea activităţilor - administrativ-gospodăreşti din unitatea de 
învăţământ respectivă, (dotarea cu mijloace de învăţământ, curăţenia, întreținerea 
| $1 reparația şcolii, salarizarea. şi premierea, concediile de odihnă etc.); organizarea 
activităţii de îndrumare şi control pe linie didactică şi administrati v-gospodărească 
responsabilităţile şi termenele de îndeplinire etc. 
d E turnarea, nviuimântului este Orientata „de legislaţia învăţămân- 
tan $ (de ordine interioară); Pornind de la această orientare 
pi unităţile de învăţământ trebuie să dea concreieţe organizării, în sensul 
a dl e elementele de diagnozu şi prognoză, obiecti 
de indeplini í Învăţământ, Stabilind atribuțiile, 
sl capi pentru fiecare obiectiv 


vele şi sarcinile spe- 
ilind atril termenele şi responsabilităţile 
ŞI acţiune în parte, La îndeplinirea uħor obiective 
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calităţile cadrelor didactice şi personalului CE A pri 
spiritul de iniţiativă, de creativitate şi « 

Pentru a se valorifica aceste calităţi este 
gure condiţiile didactice şi 


şi acţiuni sunt importante le ca 
competenţa profesională, elanul, dăruirea, 
plină. Acestea singure nu sunt şi suficiente. K 
nevoie ca prin funcția de organizare-coordonare să se a 


mijloacele materiale şi financiare hecesare. 


c) Îndrumarea-antrenarea. Îndrumarea este funcţia de cedare le coral 
orientarea, dirijarea, călăuzirea şi înţelegerea obiectivelor, mer S ai 
şi responsabilităţilor de îndeplinit la un anumit nivel şco ar, , abia i AA 
compartiment al unităţii de învăţământ, pentru fiecare persoană implicati : 
vitatea de învățământ. Îndrumarea-antrenarea este funcţia de informare şi instruire a 
factorilor implicaţi în actvitatea învăţământului, pentru cunoaşterea prevederilor 
programelor stabilite, în vederea îndeplinirii lor. Ea are ca scop principal îndeplinirea 
programelor stabilite, dar şi. prevenirea apariţiei unor neajunsuri, preum şi înlăturarea 
acelora care au apărut. 

Îndrumarea-antrenarea implică folosirea unei game variate de acţiuni aşa cum sunt: 
elaborarea de instrucţiuni (îndrumări) scrise, expuneri (conferinţe), consfătuiri, sim- 
pozioane, mese rotunde, consultaţii, activităţi didactice model, schimburi de experienţe, 
discuţii individuale etc. Îndrumarea este necesară, îndeosebi, pentru cadrele didactice ti- 

b nere. Ea este, însă, binevenită şi pentru cadrele. didactice cu experienţă, mai ales în 
ii cazurile stabilirii unor. noi obiective, acţiuni, atribuţii şi responsabilități, a unor noi de- 
cizii. Îndrumarea trebuie să fie competentă, făcută la timp şi în mod colegial, fără 
ostentaţie. Urmărind îndeplinirea programelor stabilite, îndrumarea-antrenarea trebuie să 
dinamizeze spiritul de independenţă, de iniţiativă şi creativitate al cadrelor didactice, 
al tuturor persoanelor din unitatea de învăţământ. i 


la 


d) Controlul-evaluarea. Controlul-evaluarea este funcţia de verificare, analiză şi 
apreciere a unei activităţi şcolare în vederea cunoaşterii stadiului realizării ei, precum 
şi a îmbunătăţirii ei. Controlul-evaluare este strâns legat de funcţia de 
îndrumare-antrenare. Controlul-evaluarea urmăreşte următoarele obiective: cunoaşterea 
modului de desfăşurare a activităţilor, evidenţierea şi aprecierea rezultatelor obţinute 
generalizarea rezultatelor pozitive, prevenirea unor neajunsuri şi dificultăţi, înlăturarea 


dificultăților şi neajunsurilor apă ili 

d t1 părute, mobilizarea tuturor forțelor şi miilo l 

zin programelor stabilite, îmbunătățirea activității viitoare a când ri icipiul 
back-ului (al conexiunii inverse). nr Viu e 


: “Controlul-evaluarea necesită modalităţi și fo i i di i 
vizite la orele didactice (prelegeri, "ee lucrări ca TA Alinei e 
enţă; teste sau extempo- 
manuale, cursuri şi îndru- 
actice, a laboratoarelor şi 
enţilor, a altor lucrări ale 
ucrări ştiinţifice etc.); ana- 


A a notiţelor i i 
acestora (lucrări de control, teze elevilor şi stud 


H . . . TERT l sa e ` l 


dre didactice ifi | 

manifestă anumite rețineri f. 
diminua prestiai 3-A ejineri faţă de control, considerând. a 

cesară oră sa anaintea Dat fiind că actul controlului iza A RA 

pentru îndeplinirea cu succes a conducerii era $ dag 

, ni fenomenului 


loiale, ca modalitate dinamizatoare a iniţiativei 


Managementul educaţional v 337 


în îndeplinirea acestei funcţii, să se realizeze o e 
diții: să se facă înţeleasă necesitarea controlului în rândul cadrelor didactice; 
Sh FA p ntrolului cu îndrumarea şi sprijinul necesar înțelegerii şi îndeplinirii la nivel 
eta ela elor instructiv-educative; să fie făcute la timp, competent, sistematic, 
d iv şi colegial, fără ostentaţie, suspiciuni, idei preconcepute, dar exigent, în acelaşi 
cd! ă îmbine formele de control nemijlocit cu cele de control indirect; să fie înso- 
ite de măsuri de îmbunătăţire şi, dacă situaţia o permite, de aprecieri pozitive, iar, 
4 i caz, de critici şi îndrumări constructive; analiza, aprecierile şi pl se fac în 
afara activităţilor desfăşurate şi în afara prezenţei elevilor (studenţilor); să dezvolte 
sitateă de autocontrol şi de autoapreciere, de autoreglaj didactic etc. să respecte pre- 
vederile actelor normative (legilor şi reglementărilor) în domeniul învăţământului şi, 
în acelaşi timp, să fie rezultatul unei profunde cunoaşteri ŞI analize a realităţii şcolare 
sau universitare; măsurile luate în urma controlului să fie mobilizatoare, să dinamizeze 
iniţiativa şi spiritul creator în îndeplinirea deciziilor; să încludă măsuri de recompen- 
sare a eforturilor şi rezultatelor. vâloroase, de performanţă şi măsuri de sancţionare în 
cazul neîndeplinirii din rea credinţă, neangajare etc. a deciziilor, măsurile de sancţio- 
nare aplicându-se numai în cazuri limită, luptându-se pentru evitarea lor; în cazul apariţi- 
ei unor situaţii aleatoare (neprevăzute), să se dinamizeze posibilitatea de a aduce co- 
recțiì şi îmbunătățiri hotărârii inițiale, pe baza inițiativei creatoare atât a factorilor de 
decizie, cât şi a celor implicați în îndeplinirea lor şi altele. 


feedback, este absolut necesar ca, 


e) Decizia. Decizia este o hotărâre luată dintre mai multe soluţii posibile, care 
cere realizarea activităţilor şcolare în conformitate cu prevederile şi cerinţelor 
funcţiilor de programare, organizare, îndrumare şi control. Ea este funcţia esenţială 
a conducerii învăţământului, funcţia corolar, cu rol integrator, care dinamizează 
în ultimă instanţă succesul activităţilor şcolare (universitare). 

Deciziile se împart în: a) decizii strategice generale (globale), care se referă la 
hotărârile ce se iau pentru organizarea şi funcţionarea întregului sistem de învățământ; 
b) decizii strategice restrânse (intermediare) care se referă la hotărârile ce se iau 
pentru organizarea şi funcţionarea anumitor grade, profile sau forme de învăţământ; 
c) decizii tactice care se referă la hotărârile ce se iau privind programele concrete de 
acţiune în cadrul deciziilor. strategice şi restrânse, care au nevoie de intervenţia 
specialiştilor, cum ar fi hotărârile privind stabilirea planurilor de învăţământ, a 
programelor şcolare, a structurii anului şcolar şi universitar, a activităților didactice de 
predare-învăţare şi evaluare, a activităţilor ştiinţifice, a activităţilor educative etc. 

Deciziile se iau ierarhic pe nivelele şcolare stabilite prin lege, decizii ale organului 

central - Ministerul Învăţământului, decizii ale organelor intermediare - Inspectoratele 
școlare, Consiliului rectorilor etc, deciziile la nivelul organelor de conducere ale 
unităţilor de învăţământ, ale consiliilor de administraţie sau profesorale şi senatelor. 
Se pot lua decizii şi la nivelul unor organe şi componente ale unităţilor de învățământ 
s catedre, comisii de specialitate, decizii care, luând în seamă deciziile organelor 
ierarhice Superioare, stabilesc măsuri specifice pentru îndeplinirea obiectivelor gi 
sarcinilor concrete ce le revin. : 


Într-o societate civilă, cu o democraţie dezvoltată, bazată pe economia de piaţă, 


funcţiile conducerii, îndeosebi cea de prevedere (planiticare-programare), necesită 
a oricăror tendinţe de cen- 
integrării competiţiei (concurenței) 
şi inteligenţei creative a agenților 


i tralizare organizatorică şi decizională, cu eliminare 
tralizare autoritaristă, pentru a se crea condițiile 
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adecvate şi 


implicați în actul managerial, care poate asigura găsirea de alternative 
favoraile soluționării eficace a prolemelor. p 
iei, Un rol inborn în conducerea unităților de învățământ trebuie să-l 
aibă managerul, conducătorul unităţii de învăţământ - directorul şi inspectorul z în 
sistemul şcolar şi respectiv - decanul şi rectorul + în învăţământul superior, desigur, 
incluzându-se şi adjuncţii acestora. Pers nw A pp 
Managerul trebuie eliberat de presiunile supracentralizării şi presiunilor birocraţiei 
administrative, sindicale etc., ale diferitelor nivele ierarhice, oferindu-se acestuia posibilita- 
tea reală de a-şi formula priorităţi de valoare şi eficienţă în acţiune, în condiţiile auto- 
nomiei decizionale. În acest context, managerul trebuie să se preocupe de stabilirea (defi- 
nirea) cât mai corectă şi reală a strategiei de dezvoltare şi acţiune a unităţii de învă- 
țământ ce o conduce. Pentru ca managerul să poată conduce la un înalt nivel de per- 
formanţă şi eficienţă este necesar ca el să aibă o înaltă competenţă profesională 
şi experiență în domeniu, care să fie însoţite de capacitatea de iniţiativă, de abordare 
corectă (justă) a problemelor, de capacitatea de a folosi forţele şi relaţiile proprii şi de 
a-şi asuma eventualele riscuri. Totodată, managerul trebuie să contribuie la înțelegerea 
de către întregul personal al unităţii a transformărilor produse, sporirea interesului per- 
sonalului didactic Şi al celorlalţi salariaţi pentru creşterea performanţelor şi eficienței 
procesului instructiv-educativ, menţinerea prestigiului şi autorităţii conducerii în rândul 
personalului unităţii de învăţământ, respectarea legilor şi întărirea disciplinii în 
muncă, ridicarea „continuă a _profesionalismului fiecăruia la nivelul cerinţelor 
contemporane şi asigurarea contribuţiei fiecăruia la progresul unităţii şcolare respective 
acestea; în strânsă corelaţie cu grija faţă de oameni pentru apărarea drepturi i 
satisfacerea nevoilor lor fireşti. În ac E tarzie 
j r reş î est context, managerul trebuie să dezvolte relațiil 
de cooperare şi de dialog constructiv cu consiliile de administraţie sau profesoral S 
natele şi liderul sindical, cu toate cadrele didactice, în direcţia u in ați ră 
iniţiativelor şi eforturilor, ) pentru SE idea l nirii inteligenţelor, 
= ] , pentru competiti iență 
înalte. Pentru succesul actului de conducere P Sa ie 
dovedească exigență, dar. şi înțel arapo ul/sceleriaivunivessitae. trebuie să 
toate situaţiile, ȘI 1e egere, comportare corectă, demnă şi civilizată î 
paiia E flexibilitate, spiritul novator T 
ili ită î : 
managerial. Având în o (lea în plan profesional, etico-cetăţenesc, juridic şi 
psihosociopedagogică (relaţii i şi o dimensiune 


să sea Patronatul (statul) şi 
ie p e, care să le reel 
minier reglementeze 
mări aj pam în a tât ca organe legale, cât si ca 
sary en Ep: n ae aron o Stituţională, care arată că: 
comportamentul managerilor şi ai i ala atăt | ile și 
| nEs | Matea, din relaţiile şi 
ea: duşmăniile, intâmi- 
zate pe torță, pe jigniri 
Ma: Nomad) în ia le des i sau eosti 
ai În spiritul legilor i pe gar cai i 
IVilizate, pe căile 
avân Ă toţi (manageri, patronat 
i responsabile ; Dl (manageri, patrone 
ponsabile ale soluționării e AER 
pini Competente, de 


Managementul educaţional » 339 


Eficienţa activității manageriale se realizează şi datorită folosirii unor strategii 
adecvate (metode, mijloace, procedee, tehnici etc. metodologice) de investigații, acțiune, 
analiză, evaluare etc. În acest context, pot fi luate în considerare unele strategii 
| metodologice generale, cum sunt: brainstormingul, metoda Delphi, studiul de caz, 
modelarea, Simularea, cooperarea, metodele de creativitate, dialogul, discuţia, schimbul 
de experienţă, masa rotundă şi altele. Desigur, se pot folosi o serie de forme şi 
procedee metodologice mai adecvate activităţii manageriale, cum sunt: şedinţele, 
negocierea, concilierea, medierea, arbitrajul, delegarea, extrapolarea, competiţia, 
consultanţa, informatizarea, studiul de fezabilitate şi altele. 

Concluzionând, se poate aprecia că valoarea şi eficienţa activităţii manageriale 
depinde într-o măsură importantă de fundamentarea ei pe teoria ştiinţei 
managementului şi pe competențele (calităţile) elevate,  multidimensionale ale 
managerului; calităţi care au forţa de a mobiliza toate resursele (umane, informaţionale, 
materiale, financiare etc.) pentru-ra u succes a obiectivelor specifice fiecărui 
domeniu şi unităţi sociale. AA „ch ASACHI 
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Prot. univ. dr. IOAN BONTAŞ s-a născut în anul 1923, în satul Hociungi, comuna 
Moldoveni (fostă Porceşti), judeţul Neamţ (fost Roman). După absolvirea a 6 clase ge- 
nerale, a urmat şi absolvit studiile secundare, obţinând în anul 1944 Diploma de învăţă- 
tor la Şcoala Normală "Vasile Lupu" din Iaşi şi în anul 1946, Diploma de bacalaureat 
la Liceul Teoretic "Roman Vodă" din Roman. A urmat şi absolvit studiile universitare 
"şi de doctorat, obținând în 1949 Diploma de licenţă în Pedagogie-Psihologie şi în anul 
1973, Diploma de doctor în Pedagogie, la Universitatea Bucureşti. 


Timp de peste 4 decenii (1951-1994) dr. Ioan Bontaş a fost profesor de pedagogie la 
Universitatea "Politehnică" Bucureşti, unde s-a remarcat ca distins şi valoros cadru di- 
dactic, educator, cercetător, publicist şi manager, fiind foarte mulţi ani şeful disciplinei 

pedagogie şi peste 16 ani şeful catedrei de pedagogie. A desfăşurat o bogată, susţinută 
şi originală activitate didactică, ştiinţifică şi de perfecţionare psihopedagogică a 
cadrelor didactice, contribuind la crearea şi dezvoltarea Catedrei de pedagogie, a cursurilor 
şi pracitcii pedagogice necesare pregătirii profesorilor ingineri şi a pedagogiei, îndeosebi 
la apriaţia unei ramuri noi în sistemul ştiinţelor pedagogice - pedagogia învăţamântului 
tehnic mediu şi superior, fiind promotor al acestora. 


Ca publicist este autorul a circa 95 de lucrări-cursuri, manuale, îndrumare de 
metodică şi practică pedagogică, lucrări, articole şi studii diverse de specialitate, a 
circa 65 de comunicări ştiinţifice şi a numeroase referate şi conferințe pedagogico- 
metodice şi educative. Printre lucrările publicate menţionăm câteva dintre ele, care 
legitimează aprecierile făcute, astfel: Îndrumător de practică pedagogică (1958), 
Despre conţinutul şi metodica lecţiei introductive în învățământul superior (1961), 
Consideraţii asupra verificării curente a cunoştinţelor în şcolile tehnice (1961), Probleme 
ale pedagogiei profesionale (1962), Caiete şi Îndrumare de metodică şi practică 
pedagogică (mai multe ediţii - între anii 1964-1991). Pregătire pedagogică, viitorilor 
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